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ONSOZ

“Nasil bir sozlilk olmali?” sorusuyla baglamis olan sozliik ¢alismalarimizin
“Nasil bir okuma materyali olmali?” sorusuyla devam etmesi, bu arastirmanin

baslangic noktasi oldu; hayal boyle bagladi.

Ogreniciler igin bir okuma materyali olusturmak icin ¢alismaya basladigimda,
oncelikli hayalim/istegim 6grenicinin metni okurken “Acaba hikdyenin devaminda
neler olacak?” diye merak etmesiydi. Bu istek dogrultusunda aklima bir ‘klise’ soru
geldi: “Sanat¢t bu resimde ne anlatmak istemis?” Bu soru iizerine yogunlagsmaya
basladigimda, Edward Hopper’in “Gece Kuslar1 (Nighthawks)” tablosu ile
kargilastim. Tablodaki restoranin kapisinin bulunmamasi ve insanlarin, 6zellikle
tablodaki kadinin, mutsuz goriinmesi beni ¢ok etkilemisti. Ressam Edward Hopper
ve “Gece Kusglar” tablosu lizerine arastirma yaptigimda, tablonun ‘yalmizlik’ ve
‘hapsedilme’ olarak yorumlanmasi, istegime ilham kaynagi oldu ve “Gece Kuslar1”

hikayesi ortaya ¢ikti. ..

Bu hayali kurarken, anlatirken, diisiiniirken bana fikir veren insanlar;
arastirirken, sorgularken, yazarken de hep destek oldular. Beni duyabilen/

dinleyebilen/ anlayabilen bu insanlara tesekkiir etmeyi borg bilirim.

Oncelikli tesekkiiriim, fikirlerime deger veren, fikirleriyle beni aydinlatan,
umutsuzlugumu hissedip beni cesaretlendiren; ¢ok saygi ve minnet duydugum,
yolundan gitmek istedigim danisman hocama... Bu arastirma siirecinin tiim
asamalarinda bana yol gosteren, yoluma 1s1k tutan danisman hocam Sayin Dog. Dr.

Dilek Fidan’a minnet ve tesekkiirlerimi sunarim.

Lisans egitimime basladigim giinden beri adim attigim bu yolda, 6gretmekten
hi¢ vazgecmeyen, arastirmama destek olan tiim hocalarima tesekkiir ederim. Bu
arastirma siirecinde verdikleri destekten dolay1, Dr. Ogr. Uyesi Safiye Bilican Demir,

Ogr. Gér. Erdal Ozcan ve Hamza Salduz hocalarima &zel tesekkiirlerimi sunarim.



Yogun caligma tempomuza ragmen beni sabirla dinleyen, yardimlarint hig
esirgemeyen Kocaeli Universitesi DILMER’deki Dr. Ogr. Uyesi Murat
Kadiroglu’na, Ogr. Gor. Feyza Anlipak’a, Ogr. Gér. Handan Ozdemir Dogan’a ve
Ogr. Gor. Elif Kayabasli Cora’ya, bu siiregte verdikleri destek ve gosterdikleri

hosgoriiden dolay1 tesekkiir ederim.

Bu arastirma siirecinde, yasadigim her {iziintliyii ve mutlulugu paylasan;
onlar1 ihmal ettigim halde beni hi¢ ihmal etmeyen dostlarim, meslektaglarim Ece
Cokay’a, Cansu Aykut’a ve Hiimeyra Arslan’a her zaman yanimda olduklarini

hissettirdikleri i¢in 6zel tesekkiirlerimi sunarim. Onlarin arkadasligi, benim sansim...

Diger bir 6zel tesekkiiriim ise beni ‘duyabilen’ dostuma. Gerek arastirmaya
sagladig1 katkilarla, verdigi fikirlerle; gerek beni dinleyebilmesiyle, giiliimsetmesiyle
cesaretlendiren canim Ahmet Melih Calmaz’a tesekkiir ederim. Kurdugumuz bu

dostlugu, hi¢ kaybetmemeyi dilerim.

En biiylik tesekkiirim, bu yolda mutlu olmami saglayan uluslararasi
arkadaslarima... Kazakistan’dan, Arjantin’e; Kamerun’dan, Hindistan’a kadar
uzanan bu dostlukta, isimlerini sayarak bitiremeyecegim kadar ¢ok arkadasim var.
Bu siirecte verdikleri destekten dolayi, farkl: iilkede, farkli bir saat diliminde olan her
arkadasima ayr ayr tesekkiir ederim. Ilham ve mutluluk kaynagimsiniz. Bu yolda

verdigi destekten dolay1 Eugene Stefan Kamguia’ya 6zel olarak tesekkiir ederim.

Bu c¢alisma silirecinde verdikleri desteklerden dolayr Yunus Emre
Enstitiisii’ne, Sakarya Universitesi TOMER’e, Kocaeli Universitesi DILMER’e ve

Gazi Universitesi TOMER ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, bu siirecte ithmal ettigim canim aileme; dualarini esirgemeyen
anneme, bana her zaman destek olduklar1 icin tesekkiir ederim. Sizin desteginiz ile

cesaretlendim, sizin inancinizla inandim, sizin dualarinizla yapabildim...

Biisra TOMRUKCU
Kocaeli, 2021



OZET

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Derlem Tabanli Okuma Metni
Denemesi: Gece Kuslari (A1-A2)” adli bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak
Tirkceyi Ogrenen baslangic (A1-A2) dil diizeyi 06grenicileri i¢in metinsellik
oOl¢iitlerine uygun, okunabilir, 6grenmeye yardimci ve alanda var olan kaynaklardan
farkli olarak birden fazla sonu olup 6grenicinin hikayenin akisina gore se¢im yapip
okumaya devam etmesini saglayacak bir okuma materyali hazirlamaktir. Bu amag
dogrultusunda, “Gece Kuslar1” adinda derlem tabanli bir hikaye metni olusturulup
zayif deneysel desenlerden “tek grup ontest-sontest modeli” ile metin A1, A2 ve Bl
dil diizeylerindeki toplam 132 6greniciye uygulanmis ve elde edilen bulgularin hem
nitel hem de SPSS 26.0 Programi ile nicel degerlendirmeleri yapilmistir. Bu

degerlendirmelerde, cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenleri temel alinmistir.

Elde edilen bulgulara gore, Gece Kugslar: metninin, Ogrenicilerin okuma
tutumlarinda olumlu yo6nde istatistiksel olarak anlamli degismelere neden oldugu;
Ogrenici basaris1 agisindan beklenildigi gibi B1 dil diizeyi 6grenicilerinin en basarili
grup oldugu; olumlu ve olumsuz goriislerin sorgulandigr “Ogrenici Goriis Formu”
bulgularina gore, 6grenicilerin Gece Kugslar:t metnine karsi olumlu goriislere sahip
olurken olumsuz goriis gelistirmedikleri goriilmiistiir. Sonug olarak, “Gece Kuslar1”

metninin hedef okuyucu kitlesine (A1-A2) uygun bir metin oldugu kabul edilmistir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, okuma materyali,

derlem tabam



ABSTRACT

The purpose of this study titled “A Proposal For A Corpus-Based Reading Text
In Teaching Turkish As A Foreign Language: Nighthawks (A1-A2)” is to develop a
reading material, which is compatible with the standards of textuality, readable,
helpful to learning and, differently from the existing resources in the field, has
multiple endings that will enable the learner to choose according to the flow of the
story and continue reading, for beginner level (A1-A2) language learners who learn
Turkish as a foreign language. In accordance with this purpose, a corpus-based story
text named “Nighthawks (Gece Kuslari)” was created and the text was applied to a
total of 132 learners at A1, A2 and Bl language levels, using “one-group pretest—
posttest model”, a type of the pre-experimental research design. The findings of the
study were evaluated both qualitatively and quantitatively using the SPSS 26.0
Program. These evaluations were based on the variables of gender, age, and course

level.

According to the findings obtained, it was observed that the text Gece Kuslari
positively caused statistically significant changes in the reading attitudes of the
learners, that B1 language level learners were the most successful group as it might
be expected in terms of the learner success, and that, according to the findings of the
“Learner’s Opinions Form” in which the positive and negative opinions were
examined, the learners had positive opinions about the text Gece Kuslar1 and did not
develop negative opinions about it. Consequently, it was concluded that the text

Gece Kuslari is an appropriate text for the target audience (A1-A2).

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, reading material, corpus-

base
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GIRIS

Dil, en basit tanimiyla bir iletisim aracidir. Kisinin iletisim yetenegini, iletisim
araci olan dili kullanabilme becerisini belirler (Sever, 2015). Dilin iletisim boyutu
vurgulandiginda da dilin kullanim alaninda ortaya ¢ikan ve birincil kosulu iletisimi

gerceklestirme olan metin kavrami 6nem kazanmaktadir.

Geleneksel anlayista, metin kavrami ‘yazili semboller biitiinii’ olarak
anlasilirken, okuma kavrami da ‘yazili sembollerin géz araciligi ile algilanmasr’
olarak tanimlanmaktadir. Cagdas yaklasimlarla birlikte metnin islevsel boyutlarina
dikkat cekilmis, ‘bildirisim’ boyutu 6nem kazanmis; okumanin da sembolleri
gormenin Otesinde, anlamlandirmayla ilgili zihinsel bir slire¢ oldugu goriisleri yer

bulmustur.

Iletisimsel gorevi olan metinler, yabanci dil 6grenen bireyin dil becerilerini
gelistirmede Onemli araglardir. Metinlerin, 0©zellikle yazili sembollerle iliski
kurduklar1 okuma ve yazma becerileri lizerindeki rolii, nitelikli metinlerin
olusturulmasinin 6nemini gostermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimi
kullanilmak tizere, dil becerilerini gelistirecek, ilgi ¢ekici ve dgrenici diizeyine uygun

metinlerin olusturulmasi 6nem kazanmaktadir.

Polat (1993: s. 187) yabanci dil derslerinde kullanilacak edebi metinlerin,

I giidiilenmesini attiracagini, hedef kiiltiirii anlamasina yardimci

Ogrenicilerin
olacagini, yazarin i¢ diinyas1 ile okurun kendi diis diinyasinin harmanlanarak
degiskenligin ve ¢ok yonliiliiglin goriilmesini saglayacagini ifade etmistir. Alanyazin
taramas1 yapildiginda, edebi okuma metinlerinin agirlikli olarak orta ve ileri diizeyler
icin olusturuldugu; baslangic diizeyinde dil kullanimi gosteren yapay metinlerin
tercih edildigi goriilmektedir. Ancak, yabanci dille ilk karsilagmanin yasandigi
baslangi¢c diizeyinde de edebi metinlerden yararlanmanin, o6grenicilerin okuma

becerilerini gelistirmeye katki saglayacagi ve Ogrenici tutumlarina olumlu etkileri

olacag diisiiniilmektedir.

! Bu ¢aligmada, terim birliginin saglanmasi amaciyla yabanci dil 6grenenler igin ‘Ggrenici’
ifadesi kullanilacaktir.



Bu bilgiler 1s18inda arasgtirmanin devaminda, arastirmanin kapsamindan
bahsedilecek; arastirmanin arka plani, konusu, amaci, amaca bagli olarak yanit
aranacak alt amagclari, arastirmanin 6nemi, siirliliklar agiklanacak ve alanyazindaki

benzer ¢alismalar aktarilacaktir.



BIRINCIi BOLUM

1. ARASTIRMA iLE ILGILi GENEL BILGILER

1.1. ARASTIRMANIN ARKA PLANI

Alanyazin incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, okuma
becerisine yardimci olabilecek okuma materyallerinin yeterli sayida bulunmadigi;
mevcut okuma metinlerinin genellikle sadelestirme teknigiyle dil diizeylerine gore
uyarlandig1 goriilmiistiir. Bu ihtiyactan yola c¢ikilarak, bu arastirma kapsaminda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen A1-A2 dil diizeylerindeki 6greniciler i¢in mevcut

metinlerden farkli bir okuma metninin olusturulmasi planlanmaistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE KONUSU

Konusu, yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan okuma metinleri olan bu
caligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen A1-A2 dil diizeylerindeki
Ogreniciler i¢cin hem alandaki materyal ihtiyacina katki saglamak hem de
okuyucularin okumaya kargi tutumlarinda olumlu yonde degisimlere neden olacak;
var olan okuma metinlerinden farkli olarak birden fazla sonu olan ve okuyucunun
yaptig1 se¢ime gore hikdyenin sonunun farkli bittigi metindilbilimsel Olgiitlere
uygun, okunabilir, okunakli ve 6grenmeye yardimci bir metin olusturmaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda, 6grenicilerin okuma becerisine katki saglayacag: diisiiniilerek
A1-A2 dil diizeylerinde 6grenenler i¢cin Ressam Edward Hopper’in “Gece Kuslar1™
adli tablosundaki karakterlerden yola ¢ikilarak “Gece Kuslar1” adinda bir hikaye

olusturulmustur.

Bu amag¢ dogrultusunda iiretilen okuma metninin A1-A2 dil diizeylerindeki
Ogrenicilere uygunlugunu tespit etmek amaciyla asagidaki problemlere yanit

aranmistir:



1. Gece Kuslar: metninin Ogrenicilere uygulanmasi sonucunda Ogrenicilerin
okumaya yonelik tutumlarinda Ontest ve sontest sonuglari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Gece Kuglar: metnini okuyan 6grenicilerin okudugunu anlama bagsarilarmda
cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenlerine gore fark var midir?

3. Gece Kuglar: metnine iliskin ogrenici goriisleri nedir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, A1-A2 diizeylerine yonelik edebi
metinlere ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Var olan ¢alismalara bakildiginda, bu ihtiyag,
genellikle Tirk edebiyatindan sadelestirme metinlerle ya da dil 6gretimi igin
hazirlanan kisa metinlerle doldurulmaya calisilmaktadir. Bu arastirmada, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretildigi ortamlarda A1-A2 dil diizeyindeki Ggreniciler igin
metinsellik Olciitlerine gore iiretilmis okuma becerisini gelistirmeye yonelik bir
hikadye metninin yazilmasi ve Ogreniciler iizerinde uygulamalar yapilarak metnin
okunabilirligini, anlagilabilirligini ve hem alana hem de hedeflenen dil diizeylerine
uygunlugunu ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan
“Gece Kuglar1” metninin, okuma materyali olarak dil 6gretim ortamlarina katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Okumanin 6ncelikli amaci bilgi ve haz almak oldugundan (Giinay, 2017: s. 15)
okuma becerisini gelistirmede ilgi c¢ekici metinlerin roliiniin biiyiik oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin hem dil becerilerini gelistirecek hem de haz
almalarimi saglayacak okuma metinlerine ihtiyacin bulunmasi; bu c¢alismada
olusturulan hikayenin fantastik ogeler icermesi ve hikdyenin sonunu okuyucunun

secebilecek olmasi bu arastirmay1 6nemli kilmaktadir.

Dil 6grenicilerin i¢in olusturulan metinlerin dil diizeyine uygunlugu kadar
metnin bigimsel diizenlemesinin de okuma-anlamada etkili oldugu diisiiniildiigiinde,
olusturulan “Gece Kuslar1” adli metinde yazi karakterlerinden secilen puntolara
kadar metnin okunakli olmasi saglanmis; ayni zamanda metnin anlasilirhigini

arttirmak amaciyla metin gorsellerle desteklenmistir.



Arastirma kapsaminda, iiretilen metnin Ogreniciler iizerinde uygulanmasi ve
Ogrenici goriislerinin alinmasi, s6z konusu metnin niteligi hakkinda giivenilir bilgiler
sunmakta; hem metnin daha sonraki versiyonlar1 agisindan yol gostermekte hem de

alanda calisan diger arastirmacilara fikirler vermektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmanin bulgulari, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen A1, A2 ve B1 dil diizeyindeki 132 dgrenici ile sinirhdir.

Bu aragtirmanin bulgulari, “Gece Kuslar1’” metninin, kurumlarin akademik
takvimlerinin etkilenmemesi amaciyla, Ogrenicilere alti giin siiren derslerde

okutulmasiyla sinirlidir.

Arastirmada, okuma metni olarak Gece Kuslar: metni kullanilmistir ve

bulgular bu metin ile sinirhdir.

1.5. VARSAYIMLAR

Metnin olusturulmasi siirecinde 6grenicilerin ger¢ek durumlarini yansittigi

varsayilmigtir. Bu baglamda,

1. Uygulamaya katilan 6grenicilerin okuma tutumlarinda olumlu yonde degisme
olmasi beklenmektedir.

2. Gece Kuslart metnini okuyan katilimcilar arasinda okuma-anlama etkinlik ve
testlerinde A2 ve Bl oOgrenicilerinin Al 0Ogrenicilerinden daha basarili
olacagi, en basarili grubun B1 dil diizeyi olacagi beklenmektedir.

3. Gece Kuslar:t metninin, A1 ve A2 kur diizeyi 6grenicilerinin dil becerilerinin
gelismesine katki saglamasi, B1 kur diizeyi 6grenicilerinin okuma zevk ve
ithtiyacini karsilamasi beklenmektedir.

4. Gece Kuslart metni uygulamalarinda okuma stratejisi kullanan 6grenicilerin

daha basarili olmas1 beklenmektedir.



Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin devaminda, alanyazindaki benzer

calismalar hakkinda bilgiler verilecektir.

1.6. ILGILI CALISMALAR

1.6.1. Akademik Calismalar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak metinler ve metinlerin
sahip olmast gereken nitelikler, alanyazindaki inceleme konularindan biridir.
Alanyazin incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmak iizere

edebi metinleri uyarlama calismalarinin yapildig1 goriilmektedir.

Ozdemir (2010), kiiltiir aktariminin {izerinde durarak Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretiminde halk hikadyelerinden yararlanmay:1 hedeflemis, Tiirk halk
edebiyatindan metinleri orta diizey dil kullanicilarina goére uyarlama Onerisi

getirmistir.

Bakan (2012), yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilmak iizere,
Sait Faik Abasityanik’mn, kisa oykii tlirlindeki “Meserret Oteli” adli eserini
metindilbilimsel 6l¢iitler ¢ergevesinde B1 diizeyine gore sadelestirmeyi amaglamas,

metni okuma-anlama sorulariyla desteklemistir.

Eroglu (2015), Omer Seyfettin’in “Ug¢ Nasihat” hikayesini metindilbilimsel
Olciitler ¢ergevesinde B2 dil diizeyine gore sadelestirerek yabanci dil olarak Tiirkge

Ogrenenlerin okuma becerilerine yonelik materyal hazirlamay1 amaglanmistir.

Kiay (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Metin Uyarlama”
isimli ¢alismasinda; dil 6gretiminde kullanilan metin tlirleri ve metin uyarlamasi
hakkinda bilgi verip her diizeye uygun olarak metinler uyarlamis ve

orneklendirmistir.

Kutlu (2015), yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde baslangi¢ diizeyi (Al-

A2) i¢in yardimci okuma Kkitaplarini diizeylere gore uyarlamayir amaclamis, bu



kapsamda hikdye tiiriindeki Omer Seyfettin’in “Perili Kosk” ve “Kasagr” adh
hikayelerini A1-A2 diizeyine uyarlamistir. Arastirmanin konusu olan metinler,
okuma-anlama etkinlikleriyle ve diger dil becerilerine yonelik etkinlikler ile

desteklenmistir.

Bayraktar (2016), yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde kullanilmak {izere,
Pertev Naili Boratav’in “Az Gittik Uz Gittik” adli kitabindan bes masal se¢mis ve
okuma, dinleme, konusma, yazma, dilbilgisi 6grenme alanlarina gore etkinlikler

hazirlamistir.

Erdem-Ipek (2018), yabancilara Tiirkce 6gretiminde metindilbilimsel 6lciitler
cercevesinde Mustafa Kutlu’'nun “Ya Tahammiil Ya Sefer” adli hikayesini
sadelestirmis, B1 diizeyindeki Tiirkge Ogrenen 30 ogreniciyle iki hafta arayla

caligarak 0grenicilerin okudugunu anlama oranlarini 6lgmiistiir.

Kaya (2018), yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin 6nemini ifade etmis
ve Peyami Safa’nin “Dokuzuncu Hariciye Kogusu” ile Abbas Sayar’in “Yilki At1”
adli eserlerini yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde A2 diizeyine gore

uyarlamay1 hedeflemistir.

Kaymaz (2018), Sabahattin Ali’nin “Apartman” ve “Kopek™ adli hikayelerini
A1-A2 temel diizeylerine uygun olarak sadelestirmeyi hedeflemis, bu metinlerle

ilgili okuma 6ncesi ve okuma sonrasi etkinlikler hazirlamistir.

Giirsoy-Akyiiz (2019), metindilbilimsel olgiitler cercevesinde Dede Korkut
Hikayelerini C1 diizeyine uygun sadelestirmeyi amaglamis ve yabanci dil olarak

Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilmasini hedeflemistir.

Ozet (2019), kiiltiir aktarimmin dnemi iizerinde durmus ve yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi A2, B1 ve B2 diizeylerinde kullanilmak iizere on bes farkli

Nasreddin Hoca fikrasini, bu dil diizeylerine uyarlamistir.



Ozmen (2019) de yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi Al, A2 ve Bl
diizeylerine yonelik sadelestirme yapmay1 hedeflemis, Tiirk Edebiyatindan alt1
Oykliyi metin degistirim teknikleriyle uyarlamis ve okunabilirlik agisindan

degerlendirmistir.

Stiner (2018), yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilmak iizere Refik
Halid Karay’in “Eskici” adli hikayesini metinsellik ol¢iitlerine gore ¢oziimlemis ve

B1 diizeyine uyarlamistir.

Aktan (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmak {izere
Halide Edip Adivar’in “Himmet Cocuk™ hikayesini B1-B2 diizeyinde sadelestirmis

ve metni, okuma-anlama etkinlikleri ile desteklemistir.

Turgut-Yesilyurt (2019), yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen B2 diizeyindeki
Ogreniciler i¢in yedi Nasreddin Hoca fikrasin1 uyarlamis, bir kiiltiir unsuru olarak

fikralardan yararlanilmasinin faydali olacagini ifade etmistir.

Yasar (2019), Memduh Sevket Esendal’in “Pazarlik” hikdyesini A2 diizeyine
gore uyarlamig ve Al ve A2 diizeylerindeki Tiirk¢e dgretim setlerinden yararlanarak

metin i¢i etkinlik 6rnekleriyle metni desteklemistir.

Yayan (2019), Halit Karay’in yazmis oldugu “Testi” ve “Eskici” adli
hikayeleri, A2 diizeyinde sadelestirmeyi amaglamis ve aragtirmasinin sonunda,
yazarin eserlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi A2 diizeyine uygun sekilde

uyarlandigini tespit etmistir.

Ay (2020) da Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde kullanilmak iizere Sait Faik
Abastyanik’in “Birtakim Insanlar” adli hikdyesini B1 diizeyine gore sadelestirmis ve

uzman goriisleri ¢ergevesinde metni degerlendirmistir.

Ghaffari (2020), yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde edebi metinlerin
oneminden bahsetmis ve Tiirk edebiyatindan metinleri A2, B1 diizeylerine yonelik

sadelestirmeler yapmustir.



Ozdin (2020), yabanci dil greniminde kiiltiir aktarimi iizerinde durmus ve on

farkli Tiirk masalin1 B1 ve B2 dil diizeylerine uyarlamistir.

Tabak (2017), yabanci dil O6gretiminde okuma becerisine katki saglamak
amaciyla A2 ve B1 diizeylerine gore sekiz oykii olusturmus ve dijital platformda 14
hafta uygulamistir. Dijital 6ykii kavraminin 6nemsendigi ¢caligmanin sonunda, dijital
Oykiilerin bir materyal olarak okuma 6ncesi etkinliklerde kullaniminin 6grenicilere

avantajlar sagladig1 goriilmiistiir.

1.6.2. Yaymnlar

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde kullanilmak iizere yayinevleri
tarafindan basilmis okuma metinleri de bulunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilmak amaciyla olusturulan okuma materyalleri arastirildiginda

asagidaki yayinlara ulagilmistir:

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Tiirkiye nin referans kurumlarindan biri
olan Yunus Emre Enstitiisii’'nlin (YEE), her dil diizeyine yonelik okuma kitaplari
serisi vardir. Al ve A2 dil diizeylerine yonelik “Anadolu Hikayeleri Seti” bes farkli
hikayeden; B1 ve B2 dil diizeylerine yonelik “Dede Korkut Hikayeleri Seti” dort
farkl1 hikayeden olusmaktadir. Buna ek olarak “Tiirk¢cenin Sesi Yunus Emre
Hikayeleri Serisi” adli kitaplar dizisinde baslangig, orta ve ileri olmak iizere tim
diizeylerde okuma kitaplarinin oldugu goriilmektedir. Bunlarin yaninda, Al ve A2
diizeyinde yediser adet olmak iizere toplamda on dort hikdyeden olusan ¢ocuklar i¢in

“Cocuk Hikayeleri Dizisi” vardir.

Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB) tarafindan
desteklenen ve Kesit Yaymlar tarafindan yayimmlanan “Tiirk¢eye Yolculuk”
serisinde, B1, B2, Cl+ o&grenicileri i¢in bes kitap bulunmaktadir. Bu kitaplar,

gorsellerle ve etkinlik ve alistirmalarla desteklenmis diyalog tabanl kitaplardir.



“Yeni Hayat Yabancilar I¢in Tiirkge Okuma Kitab1” Gedik (2015) ve “Karagéz
ile Hacivat Sultanahmet’e Gidiyor” Gedik (2019) tarafindan A1l Ogrenicileri i¢in
hazirlanmistir. Ayrica Gedik ve Oztiirk’iin (2019) her dil diizeyi i¢in sadelestirdigi
yaylar da bulunmaktadir: Bostan Ile Giilistan’dan Se¢cmeler (A2), Don Kisot (B1),
Leyla ile Mecnun (B1), Demiryolu Cocuklar: (B2), Cocuk Kalbi (B2), Deniz Altinda
20.000 Fersah (C1), Kii¢iik Kadinlar (C1) bunlara 6rnektir.

Yilmaz (2011; 2015) tarafindan hazirlanan “Tiirkce Okuyorum™ serisinde Al,
A2, Bl ve B2-Cl dil diizeylerine yonelik dort kitap hazirlanmistir. Bu kitaplarda,
kisa okuma metinleri bulunmakta, okuma-anlamayi test eden etkinlik ve alistirmalar

ile sozliik¢e yer almaktadir.

Karakaya (2009) tarafindan hazirlanan “Biiyiliklere Diinya Masallar1” adli
yayin, B1 dil diizeyi i¢in farkli masallardan ve okuma-anlamay1 kontrol eden etkinlik

ve alistirmalardan olusmaktadir.

Tungel (2016) tarafindan “Yabancilar I¢in Tiirke Hikdye Serisi” adiyla
hazirlanan kitaplar dizisinde Al dil diizeyine yonelik “Bencil Adam ve Gizemli
Balik”, A2 dil diizeyine yonelik “Siiphe” adl1 kitaplarin oldugu goriilmektedir. Buna
ek olarak, “Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Metinleri” adli seri, Tuncel ve Aytan
(2016) tarafindan hazirlanmis Al, A2, B1 ve B2 diizeylerine yonelik farkli okuma

metinleri ile etkinlik ve alistirmalardan olugsmaktadir.

GENCDES projesi kapsaminda 2017 yilinda, “Tiirkce Ogrenen Miilteci
Gengler I¢in Seviyelendirilmis Hikaye Setleri” kitaplar dizisi yayimlanmistir. A1’den
C2’ye kadar her diizeyde bes hikaye kitab1 olmak tiizere toplam alt1 diizeyde otuz

hikaye bulunan kitaplar dizisi, dinleme metinleriyle desteklenmistir.

Asc1 vd. (2018) tarafindan hazirlanan “Yenisey Yabancilar Igin Tiirk¢e Okuma
Kitab1” adli yaym, A1-A2 diizeyleri i¢in farkli okuma metinlerinden ve okuma-
anlamay1 kontrol eden etkinlik ve alistirmalardan olugmaktadir. Yine As¢1 vd. (2019)

tarafindan ayni1 formda C1+ dil diizeyi i¢in de farkli okuma metinlerinden olusan
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“Yenisey Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitabi” adinda bir okuma kitab

bulunmaktadir.

Uziim (2018) tarafindan hazirlanan “Yeni Diinya Yabancilar i¢in Tiirkce
Okuma Kitab1” adli kitapta, A1 dil diizeyine yonelik okuma metinleri ve etkinlik ve

alistirmalar bulunmaktadir.

Yilmaz ve Kaya (2016) da “Don Kisot” adli eseri, Al dil diizeyine yonelik

olarak sadelestirilmistir.

Ozmen-Kalmutskaya (2018) tarafindan hazirlanan “Yabancilar i¢in Tiirkge
Okuma Kitab1” adli yayinda baslangig, orta ve ileri diizeyler i¢in okuma metinleri
Rusga cevirileri ile verilmistir. Buna benzer sekilde, Polat (2019) tarafindan
“Yabancilar I¢in Arapga Agiklamali Tiirkge Okuma Metinleri” adli yaym B1 ve B2
dil diizeylerine yonelik olusturulmus ve okuma metinlerinin Arapga cevirileri de

verilmistir.

Arastirmanin bundan sonraki boliimiinde, metin ve okuma kavramlarinin

yabanci dil 6gretimiyle iligkisi agiklanacaktir.
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IKiINCi BOLUM

2. METIN VE OKUMA

2.1. METINDILBILIM VE METIN

Metindilbilim, “bir metni meydana getiren tiim unsurlarin belirli metotlarla
dilbilimsel olarak analizini yapan dilbilim alani”dir (Demirci, 2021: s. 245). Korkut
(2016: s. 173) metindilbilimi, “bir metnin yapisini, diizenlenisini ve isleyisini
incelerken tiimceler arasindaki gondermeleri, baglanti ogelerini, dil igi ve dil disi
bagintilar: da ele alan inceleme alani” seklinde tanimlamistir. iseri (2020: s. 84-85)
ise metindilbilimi, “tammlanabilir bir bildirisim islevi yerine getiren dil birimleri
olarak ele aldigi metinleri, yiizeysel yapida yakinlik ve uyumluluk, derin yapida dis
diinya ya da gonderge diizlemiyle iliskileri bakimindan tutarliik, vb. ilkeler uyarinca
belirlemeye, bu alanda bi¢imsel bir tamimlamaya ulasmaya ¢alisan inceleme tiirii”
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak, metindilbilimin ‘anlamli yap1’
olan metinleri, hem dilsel islevleri acisindan hem de big¢imsel olarak inceledigi

sOylenebilir.

Metin (fext) kavraminin tanimlamalarina bakildiginda ise geleneksel anlayista
metin ‘tiimcelerden olusan yazili bir biitiin’ olarak ele alinirken, modern anlayista
‘bildirisim amaciyla olusturulan sozlii ya da yazili anlamhi yapr’ olarak

tanimlanmaktadir.

Beaugrande’a (1984) gore metin, “dogal olarak ortaya c¢ikan dilsel
gerceklesmeler; baglamin bildirisimsel dil olay1r”dir (Aktaran: M. Aksan ve Y.
Aksan, 1991: s. 99). Giinay (2017: s. 47) metni, “belirli bir bildirisim baglaminda
bir veya birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi
biitiinii;, basi ve sonu ile kapali bir yapt olusturan dilsel géstergelerin art arda
geldigi anlamli yap1” olarak tanimlamis ve metnin iletisim degeri tasidigi

vurgulamigtir. Glinay’a (2017: s. 47) gore bildirisim islevi olmayan sozlii veya yazili
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bir belge, metin degildir. Diger bir ifadeyle, metinler, yalnizca yazili olarak
tiretilmeyen, sadece bigimsel yap1 ve sozclik 6zelliklerine bakilmayan, sozlii olarak

da iiretilen, iletisim ortaminda gerceklesen anlamli yapilardir.

Keskin ve Okur (2013: s. 296-297) metni, “anlamsal ve mantiksal agidan bir
biitiinliik icinde olan, iletisim gorevine sahip, tiimce ve tiimce degerindeki
birimlerden olusan dilsel bir yapi” bi¢iminde tanimlayarak yine metnin iletisimsel
boyutunu vurgulamis ve metnin tiimcelerin rastgele siralanmasiyla olusmayacagini
ifade etmislerdir. Halliday ve Hasan’in (1976: s. 1-3) ifade ettigi gibi “metin
tiimcelerden olusmamis, ama tiimcelerle gergeklestirvilmis anlamsal bir birimdir.”
Giinay (2017: s. 47), dilsel acidan metni, “birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler
olusturan tiimceler dizisi” olarak tanimlamis ve tlimceler dizisinin rastlantisal
olmadigini; yazar tarafindan bilingli olarak, belli bir mantik sirasina gore, dilbilgisel

ulamlara ve metnin isleyisine gore yapilandirildigini ifade etmistir.

Dilidiizgiin’e (2017: s. 22) gore, gostergebilim metni, ‘iletisimi saglayan dilsel
bir gosterge’ olarak tanimlar ve bildirisimsel islevi olan resim, tablo, ¢izim gibi
nesneleri de metin olarak kabul eder. Buna gore, “romandan trafik isiklarina kadar
uzanan bir yelpaze icinde iletisim kurmaya hizmet eden her olgu metin niteligi

tasimaktadwr” (Dilidiizgiin, 2017: s. 22).

Glinay (2017: s. 48), metin kavraminin arastirmacilar tarafindan farkl
bicimlerde tanimlandigini, metin ve sdylem gibi kavramlarin ayni anlami
karsilayacak bi¢cimde, metin ve sOylem arasindaki iliskiden yola ¢ikarak
tanimlamalarin yapildigini ifade etmistir. Iseri (2020: s. 84) de bu iliskiyi somutluk,
soyutluk durumlarina gére agiklamistir. Buna gore sdylem soyut, metin ise somuttur.
Metin araciliiyla sdylemin soyutlugu, somut duruma gegmektedir. Iseri (2020: s.
84), metnin iletisim baglamina sunulan somut bir yap1 oldugunu, iletisim ortaminda
dil disindaki etmenlere bagli olarak metin kullanildiginda s6ylemin olustugunu ifade
etmistir:

“Metin diistinsel olarak diizenlenip bir merkezle muhatap kilinarak sézlii ya da yazil
olarak iletisim ortaminda kullanilmaktadr. Séylem somut, fiziksel bir nesne olmadigi gibi

metnin igine sunuldugu ve etkilesime girdigi tiim durumlari iceren soyut bir kavramdir. Séylem

tek bir birim olarak ifade edilmez, metin tek bir birim olarak ifade edilebilir. Her metnin

13



soylemi olmak zorundadir ve sadece bir tek séylemi vardir, ama bir séylemin birden ¢ok metni

olabilir” (Iseri, 2020: s. 84).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi gibi, birim olarak kendisini
gosterebilen, basi sonu belirlenebilen somutluk s6z konusu oldugundan metin somut,

fiziksel bir nesnedir.

Korkut (2016: s. 176) metni, basi ve sonu belirli olan bir biitiin olarak
tanimlamis; metnin bir plana gore ilerledigini, baglasik ve tutarli oldugunu, izleksel
olarak devamlilik, bilgisel olarak ilerleme ve ¢eliskisizlik i¢erdigini ifade etmistir.
Bu tanimlara bakildiginda, metnin basinin ve sonunun belirli olmasi, metin ile
sOylem arasindaki ayrimi ortaya koymakta ve buna goére metnin somut oldugu
anlagilmaktadir. S6ylem, metinlerin iletisim isleviyle metnin iireticisini, alicisini ve

baglamini da kapsayan soyut bir yapidir.

Metnin ‘anlamli yap1’ olarak tanimlanmasi, sozciiklerin veya tiimcelerin
rastlantisal olarak degil; bir iletisim amaciyla bir araya geldigini ifade etmektedir.
Iseri’nin (2020: s. 90) Cakir’dan (2014) yaptig1 aktarmaya gore, bir yazinin veya bir
s0zlin metin olabilmesi, sadece diizglin tiimcelerden olusmasina, dogru dilbilgisi
kurallarinin kullanilmasina ve anlamli s6zctikler icermesine bagh degildir. Bir metni
anlamlandirabilmek i¢in dilin kullanildig1 yere, zamana, kisilere, kisilerin
birbirleriyle iligkisine, bilgilerine, eylemlerine ve niyetlerine bakilmasi gerekir.

Biitiin bu degiskenler bir araya gelerek baglami olustururlar.

Metni anlamlandirabilmek ic¢in gerekli olan baglami, Keg¢ik ve Subasi-Uzun
(2004: s. 5) “dilde, birimlerin birlikte kullanmildiklar: diger birimlerle kurduklar:
iliskilere ve iletisimin gerceklestigi fiziksel ortama gore anlam kazanmasi” olarak
tanimlamiglar ve asagidaki Ornekleri vererek “gdlgede birakmak” eyleminin

baglamsal olarak anlam degisikligini gostermislerdir:

(1) “Menekseleri golgede birakmigsin.”
(2) “Diin gece yemekte, salondaki biitiin kadinlar: gélgede birakmigsin.”
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Orneklerde de goriilecegi gibi, “gdlgede birakmak” eylemi, kullamldig
baglama  gore anlam  farkliligi = gostermektedir.  Dolayisiyla ~ metnin

anlamlandirilmasinda baglam 6nemli bir unsur haline gelmektedir.

Yukarida yapilan tiim tanimlar gézden gegirildiginde sonu¢ olarak “metin”
kavraminin ne oldugu ile ilgili sunlar soylenebilir: Metin, bildirisim ortaminda anlam
kazanan, bast ve sonu kapali, tutarli, somut, sozlii veya yazili dilsel yapilardir.
Metinler rastlantisal olarak dizilen sozclik veya tiimcelerden olusmaz; belirli bir

mantik ve dilsel plana gore bilingli olarak olusturulur.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde (AOOC) (2013: s. 18) de
metin, “belirli bir yasam alamina iliskin (sozlii ya da yazili) her tiirlii soylem, dil
kullananlarin/ogrenenlerin aldig, iirettigi, karsilikli alisveriy icinde oldugu yazili ya
da sozlii her tiir dilsel iiriin” olarak tanimlanmigtir. Buna gore metinlerin, bir gérev
yerine getirilirken, destekleyerek ya da etkinlik slirecini veya amacini olusturarak, dil
etkinliklerine neden oldugu; metinsiz higbir bildirisim olamayacagi belirtilmistir.
Cerceve’ye gore dilin, kullanimda s6z konusu baglamin ve bildirisim amacinin
gereksinimlerine gore degiskenlik gosterdigi belirtilmis, “matematik gibi nesnel bir

diisiince aract olmadigi” ifade edilmistir (AOOC, 2013: s. 49).

Kocaman (1998: s. 101) yabanci dil konusucusunun yani sira anadili
konusucusunun dahi kimi zaman kendi dilinde iletisimde zorlanabilecegini; dilde
kullanilan sozciiklerin  benzer olsa da onlara yiiklenen anlamlarin degisik
olabilecegini ifade eder. Buna gore, bu anlamsal farkliliklar nedeniyle yabanci dil
Ogrenirken veya anadilde iletisim aksadiginda, bir dilsel iletisim sorunu ortaya
ciktiginda dilbilim gerekli ipuglarini vermektedir. Diger bir ifadeyle, dil 6gretiminde
kullanilacak metinlerin iiretiminde/se¢ciminde dilbilimin verilerinden yararlanmakta
fayda vardir. Iseri’'ye (2020: s. 97) gore dil 6gretiminde dilin yapisindan, ic
niteliginden c¢ok ne ise yaradigi, hangi baglamda kullanildig, dil ve dil
degiskenlerine karsi iletisimin nasil saglandigi ya da neden belli Olgiitlere gore
iletisimin  saglandig1 agiklanmaya calisilmaktadir. Bu kapsamda, Tiirk¢enin

ogretiminde kullanilan metinlerin nitelikleri 6nem kazandigi; metinlerin se¢iminde
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dilbilim caligmalar1 kapsaminda metindilbilimsel Olgiitlerin zorunlu olarak temel

alinmas gerektigi ifade edilmektedir.

Metindilbilimsel oOlgiitler, metnin “metinsellik” durumunu ele almakta;
“metinlestirme” siirecini incelemektedir. Metin “dilsel iletisimin temel birimidir ve
mantiksal, anlamsal ve dilbilgisel olarak bagintili bir biitiinliik; metinlestirme

’

stirecinin tirtintidiiv.”  Metinlestirme ise “metnin mantiksal-anlamsal acidan,
ardindan da iletiyi tasiyacak olan dilsel kodlamanin bigimsel, dilsel/dilbilgisel
acidan bagintili kilinmasidir” (Kecik ve Subasi-Uzun, 2004: s. 11). Diger bir
ifadeyle, metinlestirme, metnin dilbilgisel ve sozciiksel olarak baglagik ve tutarli
kilinmasi, anlamsal acidan bagdasikligin saglamasidir. Bu bilgiler 1s18inda,

arastirmanin bundan sonraki boliimiinde, metinsellik dlgiitlerinden bahsedilecektir.

2.2. METINSELLIK OLCUTLERI

Yukarida, 2.1. Metindilbilim ve Metin bolimiinde de belirtildigi gibi bir
timceler dizisinin ‘dizim’ olabilmesi, yani metin olarak kabul edilebilmesi i¢in
birtakim olgiitleri karsilagsmasi gerekir ve bu Olgiitlerin belirlenmesinden de genel

olarak dilbilimin, 6zel olarak da metindilbilimin verilerinden yararlanilmalidir.

Gilinay (2017: s.  48-50) bir tiimceler grubunun metin olarak
degerlendirilmesinin uzunlugu veya kisaligina bagli olmadigini, metnin dogru veya
yanlis olup olmadigindan s6z edilemeyecegini; bunun yerine metnin metinselliginin

sorgulanabilecegini vurgulamistir:

“Dilsel bir birimin metin olup olmadig: tutarlilik ve baglasiklik dlgiitlerine gore karar
verilebilir. Bir tiimceler grubunun da metin olup olmadigi ya da metinsel ozellik tasiyip
tasimadigi tutarlilik ve baglasiklik 6gelerine gére degerlendirilebilir. Nasil bir tiimce yalnizca
sozciiklerin art arda gelmesi degilse, bir metin de tiimcelerin art arda gelmesi degildir.
Tiimcedeki sozciikler arasinda bigcimbilimsel bagintilar (ad-yiiklem uyumu, eylemlerin kisi ve
zamana gore ¢ekimi, vb.) vardir. Benzer bigimde metin icindeki tiimceler arasinda da baginti
ogeleri vardir. metnin siirekliligi, kavramlar arasinda kurulabilen nedensellik, karsithk ve
baska tiirdeki anlamsal, mantiksal ya da dizimsel iliskilerle olabilmektedir. (...) Kisaca,

metinle ilgili her seyi kapsadigi diisiiniilen metinsellik kavrami temel olarak tutarlilik ile
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agiklanabilir. Metnin dogrulugu ya da anlamsal tutarlilig i¢in kullanilabilecek baglasiklik ve
tutarlik kavrami, dilsel a¢idan tiimcenin dilbilgisellik 6gesine benzer.” Giinay (2017: s. 48-50)

Dilidiizgiin’e (2017: s. 28) gore tlimcelerden olusan her dize metin olusturmaz;
buna gore metni ‘bir dizi tiimceler toplam1’, ‘tiimce {istli birim’, veya ‘tiimce dizisi’
biciminde tanimlamak yeterli degildir. Beaugrande (1985) “metin” ve “metin
olmayan” arasindaki ayrimin bildirisim ortaminda insanlarin edimleri, egilimleri,
tavirlar1 ve yaklasimlar agisindan degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ona
gore “bicimsel ozellikler ancak baglamdan soyutlanmis, bildirisi olmayan metinleri
agiklayabiliv,  bildirisim degeri olan metin, ancak insanlarin bildirisimsel
davramslari ve tavirlariyla deger kazanir ve metin olur.” (Aktaran: M. Aksan ve Y.

Aksan, 1991: s. 95).

Beaugrande (1985) metnin birbirine dilbilgisel olarak bagli birlikler ve
birbirleriyle tutarli kavramlardan olustugunu ifade ederken, metinselligin de
bildirisim ortaminda, bildirisime katilan kisilerin amaclar1 ve kabul edebildikleri
olgular dogrultusunda gerceklesebilecegini ifade etmistir (Aktaran: Dilidiizgiin,
2017: s. 28). Beaugrande ve Dressler’e gore (1981: s. 112) metinsellik, bildirisim
ortaminin ve bildirisime katilan kisilerin de dahil oldugu su yedi Olgiite gore
degerlendirilmelidir: Baglasiklik (cohesion), tutarlilik (coherence), amaglilik
(intentionality), durumsallik (situationality), kabuledilebilirlik (acceptibility),
bilgisellik (informativity) ve metinlerarasilik (intertextuality). Onlara gore, bu yedi

Olciitten herhangi birinin kargilanamadigi durumda, metin bildirisimsel olmayacaktir.

Beaugrande ve Dressler’in (1981) belirledikleri metinsellik 6lgiitlerinden,
“baglasiklik” ve “tutarlilik” metin-i¢i dilbilgisel ve sozciiksel iliskileri ve tutarlilig
kapsadiklarindan alanyazinda ‘metin odakli Olgiitler’ olarak kabul edilmektedir.
Metnin iletisimsel islevini saglayan “amaclilik, durumsallik, kabuledilebilirlik,
bilgisellik ve metinlerarasilik ise baglamla ve/veya kullanict ile ilgili oldugundan

alanyazinda ‘kullanici/baglam merkezli dl¢iitler’ olarak degerlendirilmektedir.

2 “De Beaugrande, Robert Alain & Wolfgang U. Dressler (1981). Introduction to text
linguistics. London: Longman.” kaynaginda sayfa numarasi bulunmadigindan PDF formatina gore
sayfa numarasina atif yapilmistir.
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Alanyazin incelediginde “baglasiklik” ve “tutarlilik” terimleri i¢in ortak bir
goriis olmadigr gozlemlenmistir. Bu aragtirmada anlasilirligi saglamak amaciyla
“cohesion” karsihiginda “baglasiklik” ve “coherence” karsihginda “tutarlilik”

terimleri kullanilacaktir.

2.2.1. Metin Merkezli Olgiitler

Metin merkezli olgiitler altinda ele alinan baglasiklik (cohesion) ve tutarlilik
(coherence) kavramlart birbirleriyle iligkili ancak birbirlerinden farkli kavramlardir.
Baglagiklik, metin yapilar1 arasindaki dilbilgisel iligkileri incelerken, tutarlilik metnin
parcalar1 arasindaki mantiksal diizeni ve baglantilar1 ele almaktadir (Akcatas, 2020;
Bayraktar, 2020; Iseri, 2020; Dilidiizgiin, 2017; Giinay, 2017; Korkut ve Onursal-
Ayirir, 2016; Coskun, 2014; Kegik ve Subasi-Uzun, 2004). Arastirmanin devaminda,
metin merkezli metinsellik Olgiitlerinden baglagiklik ve tutarlilik kavramlar

agiklanacaktir.

2.2.1.1. Baglasikhk

Baglasiklik, metindeki dilsel, dilbilgisel uyum, yani biitiinliiktiir. Metnin yiizey
yapistyla iliskili olan ve metindeki bir 6genin yorumunun bir baska dgeye baglh
olusunu aciklayan metinsellik Olgiitiidiir. Metnin biitlinliiglinii bigimsel olarak
kanitlayis1 agisindan baglasiklik, metinselligin temel Olgiiti sayilmaktadir. Bir
metindeki ylizey bilesenlerin dilbilgisel bigim ve kosullara gore bir digerine baglh
olusu, yani yap1 Ogelerinin birbirlerine bagintili olmast metinde baglasiklik

dlciitiiniin dnemini ortaya koymaktadir (Iseri, 2020: s. 120).

Iyi diizenlenmis bir metinde dilsel kodlama bigimleri, metnin baglasik
kilinmasini, baglasik kilinma ile beraber konu gelisimini, yer belirtegleri veya zaman
gibi tlire 6zgii dilsel gostericiler kullanildig1 i¢in metnin tiiriinii belirginlestirmeyi
saglar. “Baglasiklik, metnin icerik semasint erisilir kilar, ¢linkii metindeki baglasiklik
baglar, igerik semasindaki diigiinsel baglart belirginlestirir; diistinsel baglar da

metin tutarliliginmi gosterir.” (Kegik ve Subasi-Uzun, 2004: s. 29-30).
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Gonderimde bulunma, niteleme, birlestirme veya eksiltme diizenekleri ile
kurulan baglasiklik yapilarinin amaci, tutarli ve ekonomik bir dil kullanimini
saglamaktir. “S6z konusu diizenekler, bicimsel biitiinliigii gerceklestirirken konunun
belirginlesmesini ve gelisimini de saglayarak tutarli bir metin olusturma ve
coziimleme stirecinde metnin islemcileri gorevindedirler” (Dilidlizgilin, 2017: s. 28).
Diger bir ifade ile, metin i¢indeki dilsel ifadelerin kullanimiyla metnin baglasiklig
olusturulurken diger taraftan metnin tutarhilik o6zelligi de gergeklestirilir.
Dilidiizgiin’iin (2017: s. 28) yaptig1 aktarmaya gore Enkvist (1978), metnin bigemsel
karakteristigini ve metinsellik 6zelligini tiimcelerin bir araya getirilis sekilleriyle

kazandigini ifade etmistir.

Gilinay’a (2017: s. 75-78) gore ise baglasiklik, bir yazinin metin olmasini
saglayan, metin ici iligkileri kuran, dille ilgili 6zelliklerin tiimiinii belirtmektedir. Bu
iligkilerin dillere goére kodlanistyla ve baglasikligin neleri icerdigiyle ilgili olarak

sunlar1 soylemektedir:

“Her dilin kendine 6zgii bir sozdizimi ve tiimceler ya da sozciikler arasi diizenlenig
bicimi vardir. Ornegin Tiirk¢ede sozciikler arast iliskiler eklerle kurulur. Iki sozciik arasindaki
iliski ekle belirlenmisse araya baska sézciikler girebilir, ama iligki, eksiz kurulmussa araya
baska sozciik giremez. Bagnti, bir yamiyla dilbilgisel, diger yaniyla da olaylar arast mantiksal
iliskiyle kurulmaktadir. Metni olusturan tiimceler, belirli bir baslangi¢ ve son ile kendi icinde
baginti ve biitiinliik olusturur.”

“Metindeki temel ogeler metin boyunca yinelenir. Her sey ¢ok acik olarak anlatilmaz.
Bazi kisumlar es gegilir, bazen de sezdirilir. Metinde okuyucunun da tamamlayacagi kisimlar
vardir. Her metnin temel bir izlegi vardir. Kullamilan anlatim bigimine uygun dilbilgisel

zamanlarla olay anlatilir. Metindeki tiimceler arasi ve béliimler arasi iligkileri belirten yapilar

50z konusudur.” (Glinay, 2017: s. 75-78)

Dilin ekonomik kullanimini saglamak ve metnin konu biitiinliiglinii olusturmak
icin dilsel Ogelerden yararlanilarak kurulan baglasiklik kavrami, ‘dilbilgisel
baglasiklik’ ve ‘sozciliksel baglasiklik’ olmak {izere iki ana baglik altinda
gosterilmektedir. Alanyazin incelendiginde, dilbilgisel baglasiklik ile sozciiksel
baglasiklik alt baglhiklarinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Cutting (2002: s. 13)
baglasiklik dl¢iitlinii agagidaki gibi semalandirmistir:
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Sekil 1: Baglasiklik Olgiitleri (Cutting, 2002: s. 13)

Baglagiklik
|
I I
Dilbilgisel Sozciiksel
T T
Gt')n(Lerim Baglac Yineleme L Ustanlamlilar ‘
Degistirim Eksilti Esanlamlilar enel Kavramlar

Cutting, dilbilgisel ve sozcliksel baglasiklig: iki ana baslik, sekiz alt baslik
olarak gosterirken Halliday ve Hasan (1976: s. 6), baglasiklik kavraminmi iki ana
baslik altinda toplamaktadir: Gonderim ve degistirim. Génderim, 6gelerin yapisindan
cok anlamsal iligkilere dayanan, dilin anlam diizeyini kapsarken degistirim dilin
dilbilgisi diizeyi ile iliskilidir. Degistirim ise sozciikler, dbekler ve tiimceler gibi
dilsel birimlerin kendi aralarindaki iliskiye dayanir. Iseri (2020: s. 121) ise
baglasiklig1 iic baslik altinda incelemistir: Eksiltili, baglagch ve sozciiksel. Bunlarda

ortaya c¢ikan zaman, goriiniis, kip ulamlar1 da degistirim ile birlikte incelenmektedir.

Dilbilgisel baglasiklik; metnin dilbilgisel yapilar ile iliskilidir. Kegik ve
Subasi-Uzun’a gore (2004: s. 30) metindeki Obekler ve tiimceler arasinda kurulan
dilbilgisel baglar, metnin baglasiklik sergilemesinde onemli rol oynar. Bu dilbilgisel
baglar su temel tiirler altinda kiimelenmektedir: (a) Génderim, (b) eksiltim, (c)

degistirim ve (d) baglaglh baglasikiik.

(a) Gonderim (reference), metne katilan ad ya da ad obeklerini, islevi bu ad ya
da ad oObeklerini gostermek olan dilsel dgelerden yararlanarak dilbilgisel olarak
yinelemedir. Gonderim, ardigik metin tiimcelerindeki sozciikler arasinda kurulan ve
bu tiimceler boyunca ayni metin varligmin farkli dil 6geleriyle dogrudan ya da
dolayli olarak yinelenmesini saglayan bagintidir (Uzun, 2019: s. 178). Diger bir
deyisle gonderim, metne tanitilan bir olgunun (kisi, nesne...vb), metinde bir takim
dilsel kodlamalarla farkli bir bi¢imde (adillarla, eklerler...vb.) isaret edilmesidir.
Kecik ve Subasi-Uzun’a (2004: s. 30) gére metne katilan adlarin ya da ad 6beklerinin
dilbilgisel olarak yinelenmesini saglayan dilsel Ogeler, gonderim ogeleri olarak
adlandirilir. Gonderim ogelerinin  kendi baslarina sozlikksel anlamlart yoktur.

Anlamsal yorumlari, gosterdikleri ad ya da ad 6begine gore olugur. Gonderim, etkin
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bir baglasiklik iliskisi tiiridiir ve metinde gonderim iliskisi kuran temel Ogeler

sunlardir:

» Burada @ ile isaretlenen bos adillar (4/i eve geldi. @ Erkenden yatti).

» Kisi adillar1 (ben, sen, o, biz, siz, onlar)

» Gosterme adillar (bu, su, o)

» Gosterme sifatlart (bu kadin, o adam vb.)

» Dondgliliik adillar (kendi, kendisi vb.)

» Tirkge gibi baglantili dillerde adlar tizerindeki iyelik eki ve belirtme
durumu eki (4nnesi kizdi;, Cocugu kim dovdii?)

» Tiirkce gibi baglantili dillerde ¢ekimli eylem iizerindeki kisi ekleri (Ayse ve
ben disar: ¢ikiyoruz. Alisveris yapacagiz.)

Ulper’in (2019: s. 154) aktarmasmna gore gdnderim, “metindeki bir égenin
ac¢tklanmasit amaciyla baska bir 6geyi imlemesi eylemi”’dir (Witte ve Faigley, 1981).
Bir gonderim ogesinin imledigi diger 6ge, metnin ig¢inde ya da metin disinda da
olabilir. Bu durumda, génderim 6gesi iki sekilde siniflanir: Metin dist (exophora) ve
metini¢i (endophora). Metin i¢i gonderim, gonderim Ogesinin ifade ettigi anlamin
metnin i¢inde bulunmasidir. Metin dis1 génderim ise, gonderim dgesinin ifade ettigi
anlamin metin i¢inde bulunmamasi, dig diinya ile baglantili olmasidir. Yani,

gonderilen 6ge dis baglamlidir.

Metin i¢i gonderimlerde gdnderim 6gesi ile gonderimde bulunulan 6ge dncelik
sonralik durumuna gore ikiye ayrilir: Buna gore gonderim dgesi kendinden Onceki
bir 6geye gonderimde bulunuyorsa artgonderim (anaphoric reference), génderim
Ogesi kendinden sonraki bir oOgeye gonderimde bulunuyorsa ongonderimden
(cataphoric reference) iligkisi olmaktadir. Diger bir deyisle, artgénderim,
gonderimde bulunulan adin 6nce, gonderim Ogesinin sonra gelmesi iligkisiyken;
ongonderim, gonderim Ogesinin 6nce, gonderimde bulunulan adin sonra gelmesi
iliskisine denmektedir (Iseri, 2020; Ulper, 2019; Giinay, 2017; Kecik ve Subasi-

Uzun, 2004). Artgdnderim ve dngdnderim iliskileri su sekilde 6rneklendirilebilir:
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(3) Ayse ve Hasan sarki soyliiyor. Onlar bu gece de aymi yerde sahneye
¢tkryor.
(4) Onlar biitiin ¢iceklerimi yiyip bitirdiler. Bu salyangozlarla ne yapacagim,

bilmiyorum.

Yukaridaki ornekler incelendiginde, 6rnek 3’teki iiclincii ¢ogul kisi adili
‘Onlar’, Ayse ve Hasan adiyla artgdonderim iliskine girerken, 6rnek 4’teki iiglincii
cogul kisi adili ‘Onlar’, salyangoz ile dngonderim iliskisine girmektedir. Diger bir
deyisle, ornek 3’te gonderimde bulunulan ‘Ayse ve Hasan’, gonderim ogesi
‘Onlar’dan énce geldigi igin artgdnderim iliskisi kurulmaktadir. Ornek 4’teki ‘Onlar’
gonderim oOgesi, gonderimde bulunulan ‘salyangoz’dan oOnce geldiginden,

ongonderim iliskisi kurulmaktadir.

Iseri’ye (2020: s. 121-122) gdre metin i¢i gonderim dgeleri kendisini ‘uzak
gonderim’ ve ‘yakin géonderim’ olmak tizere iki sekilde gosterir. Buna gore, metin i¢i
uzak gonderim, gonderenle gonderilenin birbirine metin i¢inde uzak olmasi, yani
adm ilk tiimcedeyken adilin 8-10-15 tiimce ileride olmasidir. Iseri (2020: s. 122)
uzak gonderim yapilan bir metinde, ad ve adilin birbirinden uzakta olmast nedeniyle
bagintinin kopabilecegini, bu nedenle uzak gonderimin yetkin bir dil kullanicisi
tarafindan kullanilabilecegini ifade eder. Yakin gonderim ise birbirini izleyen
sozceler arasindaki gonderim iliskisidir. Iseri metin ici yakin gonderimi soyle

orneklendirmistir (2020: s. 122):

(5) Bursa’yr ¢ok severim. Havasi, suyu, Uludagt ...

Metin i¢i gonderim Ogeleri ‘artgdnderim-6ngonderim’ ve ‘yakin gonderim-
uzak gonderim’ iligkisine gore incelenir. Diger bir ifadeyle, yakin gonderim ve uzak
gonderim dgeleri, artgénderim ve dngonderim ile iliskili olarak incelenir. Yukaridaki
ornek 5’¢ bakildiginda, ikinci tiimcedeki iyelik eki, Bursa’ya gdénderimde

bulundugundan artgdnderim olup, metini¢i yakin génderim 6rnegidir.

(b) Eksiltim (ellipsis), metinde daha Once biitiinciil bir yap1 icinde gegen bir

metinsel 0genin yiizey metinden ¢ikarilmasidir. Bu 6ge alici tarafindan ¢ikarimsal
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olarak tamamlandigindan, eksiltim biitlinliyle dil-i¢ci baglamin varligina dayali bir

dilsel diizenlemedir (Keg¢ik ve Subasi-Uzun, 2004: s. 31).

Eksiltim, Halliday ve Hasan (1976: s. 142) tarafindan metinde “soylenmemis
olmasina ragmen anlasilabilen gey” olarak tanimlanmaktadir. Eksiltim, yani
tiimceden bir veya birden ¢ok Ogenin silinmesi islemi, tiimcenin baglam i¢indeki
anlagilirhginmi etkilememektedir. Giinay (2017: s. 86) Tiirkcede de oldugu gibi, her
dilde, dilin kullanim olanaklarindan yararlanilarak, birden c¢ok tiimceyi bagintili
olarak daha kisa sdyleme bi¢iminin bulunmasini soyle 6rneklendirmistir: ‘Ali balig
sever. Ahmet de’ ifadesinde ikinci tiimcenin eylemi ‘sever’ sdylenmemistir, ancak bu
baglamsal olarak ¢ikarilabilir. “Eksiltim, anlam kaybina yol agmamak kosulu ile, bir
tiimce i¢cinden zamanla bazi sézciikleri atma isi veya kullanilmadiginda anlatimda
eksiklige neden olmayacak sozciiklerin diistiriilmesidir. Eksiltim, yazi diline istinaden

ozellikle konusma dilinde kullanilan bir islemdir.” (Gilinay, 2017: s. 87).

Kecik ve Subasi-Uzun’a (2004: s. 31) gore Tiirkcede olasi biitiinciil yapilar
sunlardir:
» Yiiklemi kuran ¢ekimli eylem, ézne gerektirir.
> Iyelik ogesi, tamlayan dge gerektirir.
» Gegisli catidaki yiiklemcil oge, nesne gerektirir.
» Belirteg, yiiklemcil oge gerektirir.

Buna gore, dilin ekonomik kullanimi agisindan yukaridaki biitiinciil yapilar
zaman zaman kullanilmayabilir, kisaltilabilir. Iseri (2020: s. 124) ise eksiltimi sdyle

orneklendirir:

(6) - Istanbul’a gidiyor musun?

- Evet. (Istanbul’a gidiyorum: eksiltim)
Ornek 6’ya bakildiginda, yapilan eksiltim anlagilabilir, tamamlanabilir ya da

baglamdan ¢ikarilabilir. Soruya yanit olarak verilen ‘Evet’ ifadesinden, ‘Istanbul’a

gidiyorum’ yanit1 ¢ikarilabilir. Beugrande ve Dressler’e (1981: s. 81) gore eksiltim,
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metin  yogunluguna ve etkililigine katkida bulunan bir aragtir. Eksiltime

basvurmadan olusturulan bir metin, zaman ve enerji kaybina neden olur.

Eksiltim, bazen bir sozciigiin, bazen de daha biiyiik yapilarin (tiimce,
paragraf...vb) metinde dogrudan kodlanmamasiyla metinlerde yer bulabilir. Diger bir
ifadeyle, eksiltim, metnin i¢inde yer almayan dilsel ifadeler olabilir. Metinde
goriinmeyen bu dilsel ifadeler, baglamdan anlasilabilir ve metnin anlagilirligin

etkilemez.

(¢) Degistirim (subsititution), Kecik ve Subasi-Uzun’a (2004: s. 32) gore bir
Ogenin yerine bagka bir 6dgenin kullanilmasi, yani bir ad, eylem ya da tiimce 6gesi
yerine bunlarin yerini tutabilecek bagka bir O6genin kullanilmasidir. Bu ogeler,
ornegin ‘oyle, boyle, soyle’ gibi iglevsel metin ogeleri, metinde kendilerinden 6nce
gecen adlar, eylemler ya da obeklerle degistirme diizenlemesidir. Degistirmenin de

eksiltme gibi biitiiniiyle baglama bagl bir baglasiklik tiirti oldugu ifade edilmektedir.

Degistirim 6gesinin igleyisi, metinde kimi kez bir adin, kimi kez bir eylemin,
kimi kez de bir ya da birden fazla tiimcenin yerini tutusuna gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu nedenle ada bagli, eyleme baglh ve tiimce ya da tiimcecige
baglh tiirleri ortaya c¢ikmaktadir. Eksiltiyi dilbilgisel bir iz birakmadan yapinca
degistirimden soz edilir. Yukarida da belirtildigi gibi “6yle, boyle, soyle” gibi islev
belirten sozciiklerdir ve tek baslarina anlamlar1 olmayip anlatimi igsel olarak

yineleleyen uzlasmalar sonucu kabullenilen kalip dgelerdir (Iseri, 2020: s. 123).

Degistirim soyle 6rneklendirilebilir:

(7) Gegen hafta sonu arkadaslariyla piknige gitmisler. Oyle séyledi.

(8) Mehmet Ayseyi sevmiyor. Ben béyle diistiniiyorum.

(9) Bogaz manzarali, biiyiik bir evde yagsiyor. Soyle bir evimin olmasini

isterdim.

Yukaridaki oOrneklere bakildiginda, ‘Oyle’, ‘bdyle’, ‘sOyle’ sozciikleri, bir
onceki tiimcenin yerine kullanilmis, dilbilgisel islevini yerine getirirken anlamsal

olarak da islevini gercgeklestirmistir. Ornek 7°deki ‘6yle’ sdzciigii, gecen hafta sonu
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piknige gidildiginin yerine kullanilmis; 6rnek 8’deki ‘bdyle’ sozciigii, Mehmet’in
Ayse’yi sevmedigi ifadesinin yerine kullanilmis; 6rnek 9°daki ‘soyle’ sozciigii de
Bogaz manzarali, bilyiik bir ev ifadesinin yerine kullamilmistir. Orneklerdeki bu

Ogelerin tek baglarina anlamlar1 olmayip baglamsal olarak anlagilmaktadir.

(d) Baglach baglasiklik (conjuctive coherence), metin icinde baglaglarla
kurulan baglasiklik tiiriidiir. Baglaglar metindeki 6bekleri, tiimceleri ya da tiimce
Obeklerini birbirine dilsel olarak eklemlerken, tutarlilik iliskilerini de agik hale getirir
(Kegik ve Subasi-Uzun, 2004: s. 32). Ulper’e (2019: s. 154-155) gore, Tiirkgede
karsitlik bagi kurma, neden bagi kurma, kosul bagi kurma, se¢me bagi kurma,
olasthik bagi kurma, pekistirme, karsilastirma gibi islevler yiiklenen baglaclar
kendilerinden sonra gelecek olan tiimcenin niteligini belirleyerek onceki tiimce ile

baglagiklik iligkisi kurulmasini saglar.

Beaugrande ve Dressler (1981), baglaclar1 da kapsayan daha genis anlamdaki
“baglama” kavramimi kullanir ve bu kavrami, “Yalnizca dilbilgisinin zorunlu
kurallaryla igleyen bir yapiyi degil, aymi zamanda iletisimsel etkilesimde
konusucunun/dinleyicinin baglamada kullandigi her tiirlii sézdizimsel bigcimleri de
icerir.” biciminde ifade eder (Aktaran: Iseri, 2020: s. 123). Diger bir ifadeyle
“baglama”, yalmizca ‘clinkii, bu nedenle, ve, ama, fakat’ gibi dilbilgisel yapilar
degil, iletisim ortaminda kullanilan neden-sonug iliskisini, oncelik-sonralik iligkisini

vb. durumlar1 gosteren yapilari da kapsar.

Brown ve Yule (1986) metin i¢inde baglar kuran dil unsurlarimi su sekilde

siniflamislardir (Aktaran: Demirci, 2021: s. 246):

» Ekleyiciler ya da ilave gosterenler (additives): ve, veya, ayrica, buna ek
olarak, benzer bir sekilde

» Zithk gosterenler (adversatives): fakat, ancak, 6te yandan, buna ragmen

» Sebep gosterenler (causals): boylece, sonug olarak, bu sebeple, ¢iinkii

» Zaman gosterenler (temporals): sonra, ondan sonra, nihayet, en sonunda

Halliday ve Hasan (1976: s. 242-243) baglaclar1 sOyle siniflamaktadir:
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» Ekleyiciler, ve, bunlara ek olarak
» Celistiriciler: fakat, ama, ancak, buna ragmen
» Nedenleyiciler; ¢iinkii, bu nedenle

» Zamansal baglaglar: sonra, sonradan, sonunda, ayni zamanda

Baglaglar, metin i¢inde ayrintilama (karsitlik, agiklama vb.), genisletme
(ekleme, cesitlendirme vb.), giiclendirme (yer-zaman belirtme, neden-kosul gosterme
vb.) islevlerine yonelik olarak kullanilir (Kegik ve Subasi-Uzun, 2004: s. 33).
Iseri’ye (2020: s. 123) gore baglach baglasikhigin, yani baglamanin iki tiirii vardir ve
bunu asagidaki Orneklerde vermektedir: Yanina ekleme (co-ordination) ve igerme

(subordination).

(10) Ayse eve geldi ve yatti. (Yanma ekleme)= Once geldi sonra yatt1 yani;
yatmak icin eve geldi.

(11) Eve gelen Ayse yatti. (Igerme)

Orneklere bakildiginda, Ayse’nin eve gelmesi ve yatmasi Oncelik-sonralik
durumuna gore eylemleri gostermektedir. Ayse’nin Once eve geldigini, sonra
yattigini ifade eden orneklere bakildiginda, ayni ifadenin 6rnek 10°daki ‘ve’ baglaci
kullanilarak ‘yanina ekleme’ yoluyla yapildigi; 6rnek 11°de ise [-En] dilbilgisel
yapist kullanilarak ‘igerme’ yoluyla yapildigi goriilmektedir. Iseri (2020: s. 123)
metinlestirme veya metin kurma agisindan baglaclarin, hem yan yana getirdikleri iki
Onermeyi baglagik kilmasiyla hem de bu Onermeler arasinda anlam iligkisi

saglamasiyla 6nemli oldugunu ifade eder.

Sozciiksel baglasiklik (lexical cohesion), Uzun’a (2019: s. 181) gdre metnin
icinde yer alan anlamsal veya kavramsal olarak benzerlik gosteren sozciikleri kapsar.
Diger bir ifadeyle “birbirini izleyen metin tiimcelerinin, sozciikler arasindaki anlam
iliskilerine dayali gonderimlerle birbirine baglanmasidir.” Buna ek olarak, Kecik ve
Subasi-Uzun’da  (2004: s. 33) baglasikligin saglanmasinda dilbilgisine ait
diizenlemelerin yani sira sozvarligina ait diizenlemelerin de onemli oldugu ifade

edilmis ve bu diizenlemeleri saglayan baglasiklik iligkileri su sekilde agiklanmigtir:
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» Bir sozciigii oldugu gibi yineleme:
(12) Hiikiimetin enflasyonla miicadelesi siiriiyor. Bu yil da alinacak onlemlerle
enflasyon inige gecgecek.

» Esanlamli ya da yakin anlamli s6zciikleri kullanma:
(13) Adamin karist gecen y1l 6lmiis. Egini ¢cok severmis adamcagiz.

> Ustterim- altanlamlilik iliskisi igeren sdzciikleri kullanma:
(14) Meyveyi cok yerim. Ozellikle elmayt, portakall...

» Ayni kavram alanindan sozciikleri kullanma:
(15) Okullar iki hafia sonra acilacak. Ogrenciler yeni bir 6gretim yilimin heyecanini
simdiden yasamaya basladilar bile.

» Ayni kokten tiiremis farkli sozciik tiirlerindeki sozciikleri kullanma:

(16) Ahmet sinavi bagardi. Basarist tiim ailesini sevince bogdu.

Alanyazinda sozciiksel baglagiklik farkli alt basliklarla ele alinmistir. Buna
gore, Halliday ve Hasan (1976: s. 274-288) sozciiksel baglasikligi, (a) yineleme
(reiteration) ve (b) esdizimlilik (collocation) olmak iizere iki alt baslik altinda ele
alirken Cutting (2002: s. 13-15) sozciiksel baglasikligi, yineleme, iistanlamlilar,
esanlamlilar ve genel kavramlar olmak iizere dort alt baslikla ayirir. Halliday ve
Hasan (1976: s. 279-286) yinelemeyi de kendi i¢inde aymi sozciiksel ogenin
yinelenmesi, bir soézciigiin esanlamli ya da yakin anlamlisimin yinelenmesi, bir
sozcuigtin alt bagintili tiyesinin kullanilmasi yoluyla yinelenmesi ve bir sozciigiin
genel anlamlisimin (iist baginty) kullanilmast yoluyla yinelenmesi olmak tlizere dort
aynt alt smifa ayirdigi goriilmektedir. Esdizimlilik ise yinelemeden farkli olarak,
metindeki sozciiklerin kavramsal alaninin ortakliina, diger bir ifadeyle baglamsal
benzerligine dayanmaktadir. Buna gore, Cutting (2002) ile Halliday ve Hasan’in

(1976) siniflamalari baglamsal olarak aynidir, denilebilir.

Esdizimlilik, aym kavram alanindan sozciiklerin kullanilarak baglagiklik
yapisinin  kurulmasidir. Iseri’'ye (2020: s. 125) gore bu sdzciiksel baglasiklig

cagrisim temellendirir (Hastane: doktor, hemsire, ilag, yatak, hasta...):

(17) Ayakkabt yerine terlik almak daha mantiklL.
(18) Durun, yavas olun, hi¢ mi elbise gormediniz. O sapkayt bana birak.
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Yukarida baglagiklikla ilgili anlatilanlar1 O6zetlemek gerekirse, tlimceler
biitliniin bir y18in olmaktan ¢ikip “metin” olarak kabul edilebilmesinde, dilbilgisel
olarak dogru tiimceler kurmanin yani sira sozciikler arasindaki iliskiler (karsit
anlamlilik, zit, yakin anlamlilik, bagla¢ kullanimi ...vb) de 6nem kazanmakta ve
metinlestirmede, dilin bu imkanlarimin da kullanilmast metinlerin hem daha iyi
anlasilmasina hem de kurulan baglar sayesinde metnin daha uzun siire okuyucunun

belleginde kalmasi saglanabilir.

2.2.1.2. Tutarhhk

Metin odakli metinsellik dl¢iitlerinden ikincisi de tutarliliktir. Tutarlilik, metin
icindeki anlamsal-mantiksal baglantilar1 temel alir. “Baglasiklik bir metnin sozel
yvapisina gonderimde bulunurken tutarlilik bu sozel yapinin 6geleriyle ulasilabilecek
kavramsal alandaki tiim iliskilere gonderimde bulunmaktadir.” (Iseri, 2020: s. 126).
Diger bir ifadeyle, baglasiklik, metnin yiizey/dilbilgisel yapisini ele alirken, tutarlilik

bu yiizey yapinin anlamsal iligkisini ele alir.

Dilidiizgiin (2017: s. 29-30), Dijk’in (1977) en basit anlamiyla tutarliligt “her
tiimcenin yorumunun diger tiimcelerin yorumlariyla iliskilendirilerek yapilmasi
tizerine dayanan, soylemin anlamsal bir ozelligi” seklinde tanimladigini
bildirmektedir. Yani metindeki bir tlimcenin, kendinden onceki veya sonraki
tiimcelerle kurdugu anlamsal-mantiksal baglar, metinlestirmenin baska bir ayagini

olusturmaktadir.

Uzun (2019: s. 183), baglasikligi aciklamaktaki en gii¢li Olgiitiin tutarhilik
oldugunu ifade etmistir. Buna gore, her metin, metin tiimcelerinin ve drnegin yazili
metindeki paragraflar gibi daha biiylik parcalarin birbirine mantiksal ve anlamsal

olarak baglanmasi yoluyla biitiin olarak algilanan bir metinsel anlam yaratir.

“Metnin alicis1 etkilesime girdigi dil iiriiniiniin metin oldugu algisina ulasabilmek icin
metin tiimceleri ve metnin tiimceden daha biiyiik par¢alar: arasinda bir anlam siirekliligi

olusturmaya ¢abalar. Bu nedenle tutarlilik metnin hem kiiciik yapisinda, yani ardisik tiimceler
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arasinda, hem de biiyiik yapisinda, yani metnin konu ve alt konularmi sunan ve icerik

semasiyla bi¢cimlenen par¢alar: arasinda olusur.” (Uzun, 2019: s. 183).

Metin, baglasik ve tutarli bir biitiin olarak diislintilir. Baglasiklik dil igi
baglantilardan olusurken, tutarlilik dil i¢i ve dil dis1 bagintilardan olusur. Diger bir
ifadeyle, baglasiklik birden ¢ok tiimce ya da tlimcecigin uygun baglant1 dgeleri ile
eklemlenmesi ve anlamsal olarak birbiriyle ¢elismemesiyken, tutarlilik ise metnin dil
ici ve dil dis1 diinya gergekligi ile ¢celismemesidir (Korkut, 2016: s. 176-180). Giinay
(2017: s. 120-126) da bir metni baginti agisindan incelemenin, tiimcelerin ve
paragraflarin siralanisini  ve ¢izgiselligini ortaya koymak oldugunu; metnin
tutarliligini incelemenin ise metnin timiinii anlamsal olarak degerlendirmek
oldugunu ifade etmistir. Buna gore, baglasiklik, metnin dilbilgisel yaniyla ilgili iken,
tutarlilik kabul edilebilirlik durumu ile ilgilidir ve baglasiklik ile tutarlilik birbirleri
ile iliskilidir.

Glinay (2017: s. 122-125) metindeki tutarlilig1 incelemek i¢in metinde dikkat

edilmesi gereken noktalar su sekilde ifade etmistir:

1. “Metnin tutarli olmasi, égelerin ¢izgisel geligsimi icinde izlek, kisi, yer ya da olay
bakimindan yinelenmesi ve temel bir izlek ¢ercevesinde gelismesi gerekmektedir.

2. Bir metnin tutarli olmasi, her yeni bilginin oncekilerle ilintili, bagintili olmasi ve
onceki bilgilere katki yapmasi ile gerceklesir.

3. Metnin tutarli olmasi igin iyi bir diizenleme bigimi olmalidir. Verilen bilgi, belirli bir
diizenlemeyle alictya aktarilir. (...) Metne yerlestirilecek betimlemeler metinden ayri olmamall,
tersine metinle dogrudan iliskili ve yerli yerinde olmalidr.

4. Bir metnin tutarl olmasi, séylenmek istenilen her geyi anlatabilmek icin gerekli olan
seylerin séylenmesi ile olur. Kuskusuz eksiltili yapiyla ya da sezdirim yoluyla da anlatimlar
yapilabilir. (...) Okuyucunun fark edemeyecegi eksiltili bir yapi, metinde gereksiz bir bilgi
durumuna doniisebilir.

5. Bir metnin tutarli olmasi, anlamsal olarak da tutarli olmasini gerektirir. Basta
soylenilen bir sey metnin sonunda tam karsiti bir duruma doniismiigse burada anlamsal olarak
tutarsizlik vardwr. Kugskusuz bir kahraman, basta savundugu bir diisiinceyi, anlati boyunca
yasadigi olaylara bagh olarak sonda savunmayabilir ya da tam karsiti bir durumu savunabilir.
Bu, bilingli bir kurma isidir. Ama tutarlilik agisindan, metinde karsit diisiinceler bir arada

olmamalidwr.” (Glinay, 2017: s. 122-125).
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Tutarlilik, anlamsal-mantiksal diizenlemeyi ele alirken, Giinay’in (2017 s. 122-
121) da ifade ettigi gibi, baz1 metinlerde bilingli olarak tutarsizliklar olabilir. Korkut
(2016: s. 178-179) da bunu soyle 6rneklendirmistir: “*bugiin giines ilk kez batidan
dogdu” gibi bir tiimcenin dis diinyada, cografi acidan bir karsiligi ve gecerligi
yvoktur, bu nedenle de tutarli sayilamaz. Bazi deyimler de tutarlilik kapsami disinda
kalwr: ornegin “bir ise dort elle sarilmak”, “sevingten havalara u¢mak”, “etekleri zil
calmak”, “pireyi deve yapmak” gibi pek ¢ok deyim abartili ve egretilemeli
kullanmimlar oldugundan tutarsiz olarak degerlendirilemez. Deyimlerin disinda da
kimi zaman tutarhilik ilkesi bilerek ve belli bir niyetle ¢ignenebilir. Ornegin yazinsal
ve siirsel metin veya soylemlerde tutarsizlik kasitl olarak yeglenebilir. Nitekim pek
¢cok sozbilimsel metinde amaglh bir tutarsizlik séz konusudur”. Diger bir ifadeyle,
tutarlilik metinlerdeki 6nermelerin dis diinya gergekleriyle sorgulanarak ulasildigi bir
diizenek degil, metin i¢indeki baglama gore ele alinan anlamsal-mantiksal diizendir,

denilebilir.

Sonug¢ olarak, bir tiimcenin veya metnin tutarli olup olmadigina karar
vermeden Once iletisimin amacinin belirlenmesi, baglamin bilinmesi gerekmektedir.
Baglagiklik, metindeki dilsel yapilarin birbiriyle ¢elismemesini ve dilbilgisel diizeni
kapsarken, tutarlilik dilsel yapilarin anlamsal ve mantiksal agidan bir biitlinliik

olusturmasini igermektedir.

2.2.2. Kullanic1 Merkezli Olgiitler

Timcelerden olusan bir yiginin, metin olarak kabul edilmesinde metin
merkezli Olgiitlere ek olarak, dikkate alinmasi gereken bir diger ol¢iit de kullanici
merkezli Olgiitlerdir. Metin merkezli Olgiitler, metinlerin dilsel kodlaniglarina/
yapilaniglarina  bagliyken kullanict merkezli  6lgiitler, metin katilimecilarinin
durumlarina, yorumlarina, dnceki ve sonraki metinlerin varlifina gore metin olmayi
belirleyen Olgiitlerdir. Bu dlgiitler, amaglhilik, durumsallik, kabuledilebilirlik,

bilgisellik ve metinlerarasilik olciitleridir. Asagida, bu ol¢iitler agiklanacaktir.
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2.2.2.1. Amachhk

Bir bildiriyi iireten 6zne (yazar ya da konusmaci), iirettigi bildirisi ile alici
(okur ya da dinleyici) tlizerinde belirli bir etki yaratmay1 hedefler (Giinay, 2017: s.
128). Dolayisiyla amaglilik 6lciitiiyle, s6z konusu metnin ni¢in iiretildigi, o metin ile
ne yapilmaya c¢aligildigi ortaya konularak iletisim niyeti belirginlestirilir. Kecik ve
Subasi-Uzun’a (2004: s. 12) gore amaclilik “metnin iletisimsel amaglarina uygun

bicimde baglasik ve tutarli kilinmasi ”dir.

Iseri’ye gore (2020: s. 129) “bir metnin basarisi, o metnin iireticisinin
niyetlerini aktarisiyla dogru orantilidir.” Coskun (2014: s. 235) buna paralel sekilde,
farkli amaglarla olusturulan metnin, gergek anlamda baglasik ve tutarli sayilmasi igin
metin alicisinin, metin {ireticisinin amacint dogru belirleyebilmesi gerektigini ifade

etmistir.

2.2.2.2. Durumsalhk

Bayraktar (2020: s. 141) metnin dil ve anlam biitiinliiglinlin yaninda metin ile
kullanict arasindaki iliskinin varligina isaret ederek bir metnin hedef kitlesine uygun
olmas1 gerektigini dile getirir. Ornegin, asilarin yarar ve zararlarinin anlatilacagi bir
metnin, ¢cocuklar i¢in diizenlenisiyle yetiskinler ya da doktorlar i¢in diizenlenisinin
farkli dilsel kodlamalar gerektirdigi agiktir. Dolayisiyla, durum baglami digina
cikilarak doktorlar i¢in hazirlanan bir metnin, c¢ocuklar i¢in de kullanilmasi
durumsalligin ortadan kalkmasma ve bildirisimin ger¢eklesememesine neden

olacaktir.

2.2.2.3. Kabuledilebilirlik

Kabuledilebilirlik, metnin durum baglami ile uyumlu olmasidir.
“Kabuledilebilirlik tasiyan bir metin, iletisimsel amaglarina uygun bir bi¢imde
baglasik ve tutarli kilinmis ve uygun bir durum baglaminda kullanilmistir.” (Kegik
ve Subagi-Uzun, 2004: s. 12). Dilidiizgiin’e (2017: s. 34) gore “(...) Tek tek

tiimcelerin kabul edilebilirliginden soz edilemez, kabuledilebilirlik durumsal bir
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baglamda tiimcelerin anlam kazanmasidir. Bir metnin kabuledilebilirligi metin
icinde gercek diinyaya yapilan gonderimlerin dogruluguna degil, daha c¢ok
katilimcilarin bakis agilart baglaminda inandiricthgina ve ilgililigine baghdiwr.”
Kecik ve Subasi-Uzun (2004: s. 12) kabuledilebilirligi sdyle 6rneklendirmistir: “On
villik  evliliginizin bu ilk giintinde, size bassaghgt dilerim.” Bu sdzler
kabuledilebilirlik tasimamaktadir, ¢iinkii baglasik ve tutarli degildir; durum

baglamina uygun degildir; tiimceler iletisimsel amacina hizmet etmemektedir.

Metnin  alicisi, kendi diinyasinin  deneyimlerini  kullanarak  metni
anlamlandirabilir ve yorumlayabilir. Bu ag¢idan kiiltiir, toplum, yer ve zaman gibi dis
Ogeler de metnin anlamlandirilmasinda, algilanmasinda 6nemli rol oynar. Giinay
(2017: s. 136), metnin kabuledilebilirligini dis diinya ve metnin diinyasi agisindan su
sekilde ifade etmektedir: “(...) Metindeki kurmaca diinya ile yazildig1 gercek diinya
arasindaki iliskiler inceleme asamasinda goz oniinde bulundurulur. Baska bir
deyisle, tiretim ve algilama (okuma, anlama, yorumlama, anlamlandirma)
kosullarina gore, metin kendi bigcimsel kapaliligi i¢inde olmak ve algilanmak
zorundadwr. Ancak, ayni metnin anlasiimasinda, metinle olusturuldugu toplum,
donem ya da kiiltiiv arasinda, az ya da ¢ok, var olan iliskiden de yararlanilir.
Okuyucu agisindan ise bir metnin kabuledilebilirligi de; bir yamiyla kendi oznel
vanlary (kiiltiir diizeyi, egitim durumu, yagst vb.), diger yaniyla da i¢inde bulundugu
toplumla olan iligkileriyle ilgili bir durumdur.” Diger bir ifadeyle kabuledilebilirlik,
metnin anlamlandirilmasinda baglagiklik ve tutarhilik iliskilerine ek olarak, yine

metin katilimcilariin artalan, diinya bilgisi gibi durumlarinin da siizgecinden geger.

2.2.2 4. Bilgisellik

Kegik ve Subasi-Uzun (2004: s. 12) baglasik ve tutarli olan bir metnin, izleksel
ilerlemesi ile alicisina bilgi verdigini; bu bilgi vermenin bilgisellik ol¢ttii ile ilgili
oldugunu; Dilidlizgiin (2017: s. 35) metnin bilgisellik acisindan, aliciya yeni ve
beklenmedik bilgiler vermesi gerektigini ifade etmistir. Bu aragtirmacilara gore, yeni
bilgi degeri tasimayan tiimceler diziliminin metin olarak kabul edilme ihtimali ¢ok
azdir ya da hi¢ yoktur. “Pazarda meyve ve sebze satiliyor. Meyveler, meyve

tezgahinda; sebzeler, sebze tezgahinda duruyor. Meyveler de sebzeler de toprakta
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yetisir.” dizisinde, ii¢ farkli tiimce olsa da bilgisellik agisindan bu tiimceler arasinda
metinsel baglarin kurulamadigi; yani yeni devam eden tiimcelerde, var olan diinya
bilgisinin tekrarindan baska yeni bir bilginin metne dahil edilmedigi goriilmektedir.

Bu nedenle bu y181n, bilgisellik dl¢iitiinii karsilamamaktadir.

Coskun (2014: s. 237) metindeki yeni bilgilerin ¢oklugunun metnin
anlagilirhigin1 zorlastirabilecegini; buna karsin, eski bilgilerin ¢oklugunun ise metnin
anlagilirhiginmi arttirdigi halde -yukaridaki 6rnekte de oldugu gibi- metnin okumaya

deger olmamasina yol acabilecegini ifade etmistir.

2.2.2.5. Metinlerarasihik

Bir tiimceler diziliminin metin olarak kabul edilmesinde, yukarida sayilan tiim
unsurlara ek olarak, bu dizilimin baska metinlerle kurdugu gonderimsel iliskilere
gore metin olma-olmama kosulunu yerine getirmektedir. Diger bir ifadeyle, metin
katilimcilarinin ~ zihinlerindeki  6nceki  metinler, beklentiler, sosyo-kiiltiirel
unsurlar...vb yeni metinlerin anlamlandirilmasini etkilemektedir. Giinay’a (2017: s.
216) gore okur, ¢ogu kez yazinsal bir metni okurken, o metnin daha 6nce okudugu ve
benzer durumlarda ortaya ¢ikmis olan diger metinlerle karsilasir ve bu iligkiyi
gozeten metinlerarasilik kavrami, bir metin ya da metinler grubunun baska metinlerle
olan agik ya da gizli iliskilerini ifade eder. Kecik ve Subasi-Uzun (2004: s. 11-13),
bir bilimsel yazidaki alintilarin, bir gazete kdse yazisindaki gondermelerin ya da bir
karsilikli konusmada gecen Onceki sozlere yoOnelik hatirlatmalarin metinlerarasi

iliskinin 6rnekleri oldugunu soyler.

Coskun (2014: s. 238), Beaugrande ve Dressler’in (1981) bir metin okuyucuya,
konuyla ilgili daha 6nceden okunan metinleri ¢agristirabiliyor ve bdylece okuyucu,
daha once oOgrendikleriyle metindeki bilgileri birlestirmeyi basarabiliyorsa, s6z
konusu metnin basarili oldugunu kabul ettigini ve onlara gore, bir metnin diisiinsel
seviyesini arttiran unsurun, diger metinlerle girdigi iliskinin (kurdugu bagin)

cokluguyla dogru orantili oldugunu ifade etmistir.
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2.3. METIiN URETIM EVRELERI

Calismanin bundan Onceki boliimlerinde, tiimcelerden olusan bir dizinin
/yigimiin  “metin” olarak kabul edilebilmesi i¢in tasimasi gereken Olgiitler
anlatilmistir. Bu  Olgiitlerin  kullanilarak iyi yapilandirilmis metinlerin ortaya
¢ikmasinda ise hem zihinsel hem de big¢imsel ve dilsel birtakim diizenlemelerin
yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Calismanin bundan sonraki kisimlarinda bu

diizenleme evreleri hakkinda bilgi verilecektir.

Yilmaz (2021: s. 2-3) metni {ireten yazarin metin {iretiminde belirli
asamalardan gectigini ifade eder. Ilk olarak, bulus asamasinda metin, kavramsal
olarak yazarin zihninde olusur. Diizen asamasinda, bulunan fikirler siralanir ve
diizene sokulur. Se¢me asamasinda, yazar metnin tematik planlamasini yapar ve
sebep-sonug iligkileriyle metnin odak noktalarini belirler. Metin haline doniistiirme
asamasinda yazar, duygu ve diisiincelerini sozlii veya yazili olarak ifade eder.
Denetleme asamasinda, yazilanlar veya sOylenenler kontrol edilir, baglasiklik ve
tutarlilik iliskileri ele alinir. Son olarak sunus asamasinda ise metin s6zlii veya yazil

olarak alicisina ulastirilir.

Kecik ve Subasi-Uzun’a (2004: s. 23-24) gbére metin liretimindeki evreler,
metnin diislinsel olarak diizenlenmesi ve metinsel olarak eklemlenmesi islemlerine
yoneliktir. Uretilmis bir metin, bu islemleri igeren bir siirece gonderim yapar. Bu
sirecte metinlestirme asamalarindaki islemler i¢ ice gecmistir. Kegik ve Subagi-Uzun
(2004: s. 23-24) Beaugrande’nin (1984) metin iiretme modeline gore metin
tretiminin amag saptamasi, soylem tasarimi, diisiinceleri olusturma, kavram agini
kurma, dilsel gosterenleri se¢me, metin diizeyinde dilsel kodlamaya gegis,
sesleme/vazma olmak lizere yedi evreden olustugunu belirtmektedir. Bu yedi evre,

Kecik ve Subasi-Uzun’da (2004: s. 23-29) asagidaki gibi ac¢iklanmaktadir:

2.3.1. Amag Saptamasi

Metin belirli bir amag¢ c¢ercevesinde Tlretilir ve dolayisiyla metin iiretimi,

amacin belirlenmesiyle baglar. Metin olmanin kosulu, iletisimi gerceklestirme
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oldugundan, metin iireticisi Oncelikle metnin hangi iletisimsel amaglara hizmet
edecegini belirler. Bu bildirisim amaglar1 da dilin amaglarina paraleldir. Lyons’a
(1977) betimsel, anlatimsal ve toplumsal olmak iizere dilin ii¢c amaci vardir. Bilgi
verme, bilgi edinme, bilgi almay1 kapsayan dilin betimsel amaglarinin, bilgi aktaran
metinlerde agirlikli olmasi beklenir. Diislinsel tutumu, duygusal egilimi, ahlaki
tutumu, Onyargilar1 ve beklentileri aciklama, 6grenme faktorlerini kapsayan dilin
anlatimsal amaglarimin, estetik degerler aktaran metinlerde, 6rnegin siirde, agirlikli
olmas1 beklenir. Son olarak, toplumsallasmaya bagli olarak insanlar arasi iliski ve
etkilesimleri kapsayan dilin toplumsal amaglar: seslenmeler, selamlagmalar,

vedalagmalar, davetler gibi dilin toplumsal amaca y6nelik kullanimlarini kapsar.

2.3.2. Soylem Tasarimi

Metin iireticisi, metnin iletisimsel amacini belirlediginde, bu amaca uygun
sOylemi de tasarimlar. SOylemi tasarimlama metnin ig¢ine sunulacagi durum
baglaminin ozelliklerine, alicisinin beklentilerine, iletisimsel amaglarina uygun
bicimde diizenlenmesini saglar. Diger bir ifadeyle, metin {ireticisinin amacini

belirledikten sonra metni ‘nasil’ liretecegini kapsayan siiregtir.

2.3.3. Diisiinceleri Olusturma

Metin tiretmek, yeni bir metin diinyas1 kurmak demektir. Her metnin kendi
icinde bir dilinyast vardir. Diisilinceleri olusturma evresi, metin diinyasinin
tiretilmesinde diizenleyici bir role sahiptir. Metinler, ‘ele alinan olgular1 ve
kavramlar1 biitiinlestiren, konu gelisimini bigimlendiren igerik semasini’ ve ‘metin
tiiriiyle ilgili olan bigimsel semay1, yani retorik kodlama semasini’ igerir. Bu evrede
de metindeki icerik semast i¢in bir diizenleme yapilir; igerik semasinda yapilan
diizenlemelerin diinya bilgisiyle bagdastirilarak iletilmesi planlanan kavramlarin
uyumlulugu degerlendirilir. Icerik semalar1 kurulurken, metin iireticisinin ele alacag
konu ile metnin alicis1 hakkindaki bilgileri ve igerik i¢in bir dnbi¢gimlenme yapma
konusundaki dnceki deneyimleri etkili olur. Retorik kodlama semalari olusturulurken

ise metin Uireticisi metin tiiriine 6zgl beklentilere yonelik bilgilerini isletir.
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2.3.4. Kavram Agim1 Kurma

Bu evrede icerik semasit son seklini almaktadir. Diisiinceleri olusturma
evresinde, birbirleriyle uyumlu oldugu saptanan kavramlar arasindaki baglar bu
asamada kurulur. Boylelikle metnin igerik semasinin, alicinin yorumlama siirecini
giidiileyecek bigimde bir kavram agini igermesi saglanir. Bu ag, metindeki bilginin
amacli bir bicimde gelistirilmesini saglar; onermelerin birbiriyle uyumlu, tutarl ve

ortak bir konuya yonelik olmasinda rol oynar.

2.3.5. Dilsel Gosterenleri Se¢me

Dilsel gosterenleri, yani sozciiklerin se¢imi bu asamada yapilir. Igerik
semasinda belirginlesen kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin hangi
sOzciiklerle aktarilacagt bu boyutta degerlendirilir. Uygun sozciik seg¢imi, igerik
semasinin liretilen metinde olabildigince eksiksiz yansitilmasinda ve bu yolla igerigin

erisilir kilinmasinda 6nemli bir rol oynar.

2.3.6. Metin Diizeyinde Dilsel Kodlamaya Gegis

Metin iireticisinin dilin s6zdizimine, metinlestirme stratejilerine ve metnin
tiirtine iliskin belirlemeleri yapip metni olusturmaya gectigi evredir. Diger bir
ifadeyle, metnin sesleme/yazma Oncesinde metinsel eklemlemesinin yapildigi
asamadir. Bu asama, dilsel gosterenleri segme evresi ile paralel olarak iglemlenir. Bu
asamada metin, igerik yoniinden hem dilsel kodlama hem de retorik kodlama

semasina yonelik siralanir.

2.3.7. Sesleme/ Yazma

Metin iiretimindeki son agsamadir. Bu asamada igerik semasindaki tim baglar
dilsel olarak kodlanir. Boylece metinlestirme siirecinin bu son evresinde bitmislik
tastyan ve dilsel gosterenlerden olusan sozlii ya da yazili olarak sunulan metinlere
ulasilir. Iyi diizenlenmis bir metinde dilsel kodlama bigimleri, metnin baglasik

kilinmasini saglar; baglasiklik diizenlemeleriyle birlikte gelen konu gelisimini, yer
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belirtecleri veya zaman gibi tiire 6zgii dilsel gostericiler kullanildigi i¢in, metnin

tiirtinii belirginlestirir.

2.4. OKUR DOSTU METINSELLIiK OLCUTLERI

Beaugrande ve Dressler (1981) tarafindan, metnin okur tarafindan
anlamlandirildig1 diisiincesine dayanarak, iyi diizenlenmis metinlerin dilsel ve
anlamsal-mantiksal iliskilerini belirleyen metinselligin yedi 6l¢iitii olarak baglasiklik,
tutarlik, amaclilik, kabuledilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve metinlerarasilik dile
getirilmis ve bu kavramlarin agiklamalari, ¢alismanin bundan 6nceki boliimlerinde
anlatilmistir. Dreher ve Singer (1989: s. 98-103) da, metinsellik Olgiitlerini temel
alarak, “okur dostu metin” (user-friendly text) kavramindan bahsetmis ve egitim
ortaminda  kullanilmak  iizere  Ogretmenlere, Ogrenicilerin  daha  kolay
anlamlandirabilecegi metinlerin secilebilmesindeki metinsel 6zellikleri ifade etmistir.
Buna gore okur dostu metinsellik Slgiitleri, metin diizenleme (text organization),
zamansallig1 saglama yollar1 (ways to measure time), ipucu verme (signaling),
sOylem tutarli§i (discource consistency), baglasiklik (cohesion), aciklama
(explication), kavramsal yogunluk (conceptional density), metindeki adlarin
aciklanmasi (names into words), Uistsdylem (metadiscource), egitim-0gretim araclar

(instructional devices) basliklar altinda agiklanmistir.

Tiirkiye’de “okur dostu metin” kavramiyla ilgili aragtirmalar incelendiginde,
Dreher ve Singer (1989) tarafindan agiklanan okur dostu metinlerde bulunmasi
gereken niteliklerden/6lgiitlerden yola c¢ikarak, yazili metinleri degerlendirmede
kullanilmak tizere Celik, Demirgiines ve Bastug (2014) “Okur Dostu Metin
Degerlendirme Rubrigi” gelistirmislerdir. Metinsellik o6lgiitlerinin ve okur dostu
metin olma Olgiitlerinin temel alindig1 rubrik ‘metin diizenleme, zaman kullanimu,
baglasiklik-tutarlik, ipucu verme, kavramsal yogunluk, a¢iklama, sdylem’ olmak

izere yedi boyuttan olusmaktadir.

Demirgiines (2015: s. 28), Beaugrande ve Dressler (1981) ile Dreher ve Singer
(1989), farkli amaglarla metinsellik Olgiitlerini belirledikleri ¢alismalarinda, metin

tipleri (text type) ve tiirlerini (genre) gz dniinde bulundurmadiklarini ve bu 6lgiitleri,
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her metin tiirli veya tipi i¢in kullanilabilir olarak varsaydiklarini ifade etmistir. Celik,
Demirgiines ve Bastug (2014) tarafindan gelistirilen “Okur Dostu Metin
Degerlendirme Rubrigi”nde de metin tipleri/tiirleri ayrimi yapilmamaktadir. Celik,
Demirgiines ve Fidan (2015: s. 120) TUBITAK Bilim Cocuk ve Dogan Kardes
dergilerinden rastlantisal olarak ikiser metin se¢misler ve bu metinleri “Okur Dostu
Metin Degerlendirme Rubrigi’yle degerlendirmislerdir. Okur dostu metinlerin
okudugunu anlamaya etkisinin arastirildigi calismada, Ogrencilerin okudugunu
anlamada, okur dostu metinlerde okur dostu olmayan metinlere gére daha basarili

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Metin tipini/tiriinii géz Oniinde bulundurmayan “Okur Dostu Metin
Degerlendirme Rubrigi’nden sonra, Celik, Demirgiines ve Fidan, bu rubrige ek
olarak, anlatisal ve bilgilendirici metinlerin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi igin iki farkl
calisma ile iki farkli rubrik gelistirmistir’. Anlatisal metinlerin okur dostu olup
olmadiklarmin degerlendirilmesi i¢in olusturulan bu rubriklerden ilki, “Okur Dostu
Anlatisal Metin Degerlendirme Rubrigi”’dir (2018). Buna gore, bu rubrigin ilk ve
ortaokul ders kitaplarina alinan ve 7-15 yas aralig1 ¢ocuklar i¢in yazilmis kisa dykii,
ani, gezi, piyes vs. tiirlerinde yazilmig anlatisal metinlerin niteligini belirlemeye
yonelik gelistirildigi; hem kurmaca anlatisal metinler (6ykii, ani, piyes vs.) hem

gergege dayali anlatisal metinler (an1, gezi vs.) i¢in kullanilabilecegi ifade edilmistir.

“Okur Dostu Anlatisal Metin Degerlendirme Rubrigi’nde (ODAMDR)
anlatisal metinlerin okur dostu olup olmadigini sorgulayan dokuz boyut mevcuttur:
Metin diizenleme, olay orgiisii, catisma, karakter, uzam, zaman, baglasiklik/tutarlilik,
bicem, evrensellik. Asagida, bu boyutlarla ilgili agiklamalara yer verilmis olup s6z
konusu bilgiler, ODAMDR’yi olusturan aragtirmacilardan Dog¢. Dr. Tugba Celik
Korat ile yapilan yazismalar sonucunda, kendisinin gonderdigi notlardan

olusmaktadir.

Metin diizenleme asamasi: Anlatisal metinlerde birden ¢ok diisiince yer alabilir. Ote

yandan metindeki tiim bu diisiinceler birbiriyle ¢elismemeli; tersine birbirini desteklemelidir.

3 S6z konusu iki calisma da 2018 yilinda Ankara Universitesi'nde diizenlenen XI. Tiirkcenin
Egitimi ve Ogretimi Kurultayi'nda bildiri olarak sunulmustur. Heniiz yayimlanmayan rubriklerden
Okur Dostu Anlatisal Metin Degerlendirme Rubrigi, yazarlardan gerekli izin alinarak bu ¢alismada da
kullanilmistir. Bu konuyla ilgili ayrintili bilgi, Yontem kisminda anlatilacaktir.
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Celiskiler anlamsal bosluklara, dolayisiyla okurun yazara olan giiveninin sarsiimasina neden
olur. Metindeki diisiince obekleri, yani yan diisiinceler, metnin belkemigini olusturacak bir ana
diigiinceyi desteklemelidir. Anlatisal metinde diisiinceler agik¢a séylenmeyebilir, olaylar,
durumlar, tutumlar yoluyla okura sezdirilebilir. Anlatisal metinde yalnizca olaylar siralaniyor
ve okura diisiince agisindan yeni ve ézgiin ufuklar agilmiyorsa bu metin zayif bir metin olarak

goriilmelidir.

Olay Orgiisii: Bagarili bir anlatisal metnin saglam bir olay orgiisii olmalidir. Anlatinin
icindeki olaylar birbirine bagh gelismeli; birbirinden bagimsiz gibi goriinen olaylar varsa,
anlatinin sonunda da olsa anlam kazanmalidwr. Yazar, okurun dikkatini ¢ekmek icin ¢oziilmesi
zor olaylar yani diigiimler tasarlamalidwr. Yazar, anlatinin sonunda tiim olaylara ve diigiimlere
¢oziim getirmeli ve okurun kafasinda bosluk yaratacak bir soru isareti bwrakmamalidir.
Olaylarin ¢oziimii rastlantiya birakilmamalidwr; ¢éziimler neden-sonug iliskisi kurularak

tasarlanmalidrr.

Catisma: Olay orgiisiiniin okur tarafindan ilgiyle okunabilmesi igin temel bir ¢atisma
olusturulmalidir. Bu ¢atisma iki kisi ya da iki durum arasinda olusabilir. Bu temel ¢atismayi
destekler bicimde baska diger ¢atismalar gelistivilmelidir. Béylelikle okur, diger catismalarin
nasil ¢ozildiigiinii asamalr olarak goriip sonunda temel ¢atismamin da ¢éziimiine de tanik
olacaktir. Catismalar olumlu da olumsuz da ¢éziime kavusmus olabilir. Catisma ¢oziimii
‘mutlu  son’ olarak yorumlanmamalidwr. Her tir degisim-doniisiim c¢atisma ¢oziimii

sayilmalidir.

Karakter: Anlatisal metinde birden ¢ok karakter olabilir; ancak temelde yalnizca bir
ana karakter vardir. Ana karakterin fiziksel ve toplumsal olarak somut bi¢imde betimlenmesi
gerekir. Yasi, goriintiisti, meslegi vs. okurun belleginde canlanabilmelidir. Bir anlatida,
karakterin (ger¢ek ya da kurmaca) olumlu-olumsuz degisime ugramasi gerekir. Karakterin
basindan bir olay ge¢meli, bir seyle ya da durumla catisma yasamalidir. Bu olay ya da
durumun iistesinden kendisi gelmelidir. Rastlant1 eseri sorunu ¢oziilmemelidir. Sorunu ¢ézmek
icin ona yardim edenler olabilir; ancak sonucu belirleyici olan kendisidir. Buna karsin
anlatimin sonunda karakterin basarili olmasi gerekmez. Burada da “mutlu son” aranmaz.
Onemli olan, anlatimin ana karakterinin bir kararini degistirmesi, bir durumdan baska bir

duruma gegmesi vs.dir. Bunun saglanmadigi durumda anlatinin varligi anlamsizlagir.

Uzam: Uzam metindeki yerlerdir. Ev, ¢iftlik, okul, tarla, futbol sahasi, masanin iistii-
alti- kenari-ucu, havadaki bir nokta, odanin duvart vs. Uzam okurun olaylarin nerede gectigini
bilmesini saglar. Bu nedenle uzam somut bicimde betimlenmelidir. Uzun betimlemeler yerine
olaylar ilerlerken uzamin okura birka¢ sozciikle ya da eylemle duyumsatiimasi yeterlidir.
Yazar, uzamin karakteri ya da olaylarin akisini olumlu-olumsuz nasil etkiledigini de

betimliyorsa bu metinde uzamsal derinlik soz konusudur. Olayin surada ya da burada ge¢mesi
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bir seyi degistirmiyorsa, uzamin karakter iizerinde olumlu-olumsuz etkisi yoksa, metinde

uzamsal derinlik yoktur; yalnizca yer ve diizlem adlari anilmistir denilebilir.

Zaman: Anlatisal metinde, olaylar suirli bir zaman diliminde gelisir. Olaylarin bir
zaman diliminde baglayp sonlanmasi gerekir. Bunun yani sira zamanin nasil gectigi saat, giin,
hafta, ay, yil gibi sozciikler kullanilarak okura bildirilmelidir. Okurun belleginde ‘Bu olay ne
zaman/hangi arada olmustu?” sorusu olusuyorsa ve bu soruya yanit bulacagi zaman belirten
adlar, belirtegler, baglaglar vs. yoksa bu metinde zamanin etkili bigimde betimlenmedigi
diistiniilmelidir. Anlatisal metinde zamanin ileriye dogru éncelik-sonralik izlemesi gerekemez;
sonra-once yolu da izlenebilir. Ote yandan, anlatisal metnin sonunda okur, tiim olaylar énce-
sonra diizenine gore siralayabilmelidir; yazar bunun énlemini yine adlar, belirtegler,

baglaglar vs. kullanarak almaldr.

Baglasikhk/Tutarhk: Anlatisal metnin genelinde yazim ve noktalama yanhsi
yapilmamalidir. Bunun yani sira metnin anlasilabilirligini saglayabilmek igin gerekli baglag,
edatlarin vs. kullanilmasi gerekir. Bunlar kullanimadiginda anlamsal bogsluklar, tutarsizliklar
gelisir. Anlatisal metinde karakterler, olaylar, uzam, zaman bakimindan c¢eliskiler
olmamalidwr. Bir karakter metinde ikinci, tigiincii vs. kez gectiginde yasinin, mesleginin vs.
yanlig verilmesi; bir yerde gegen olayin, yeniden anmildiginda farkly bir yerde ge¢mis olarak
yazilmasi tutarsizliga neden olur. Olaylarin gelismesi siwrasinda da tutarsizlik olmamasi

gerekir.

Bicem: Anlatisal metnin yazarin 6zgiin bir dili olmalidir. Herhangi bir metni okurken
karsilasilan basmakalip sozciik segimi, sozdiziminden farkll kullanimlari olmalidir. Anlatici
eger olaylarin i¢inde gecen bir karakter degilse; karakterlerden farkli bir dil kullanir. Anlatici
karakterlerden biriyse, dilsel bakimdan digerlerinden ayirt edilebilir olmalidir. Karakterlerin
her birinin dil kullamimlar: ayirt edilebilmelidir. Ornegin bir ¢ocuk ile babanin konusmalar:
bicim ve icerik bakimindan farklilik gostermelidir. Yine iki arkadagin ozellik bakimindan farkl
oldugunun gosterilebilmeleri igin dilsel bakimdan da farkli betimlenmeleri gerekir. Okur,
karakterler arasinda gecen olaylari, anlaticinin betimlemeleri ve agiklamalarini boylelikle agik

bicimde fark eder ve izler.

Evrensellik: Anlatisal metnin yazari, dil-din-cinsiyet vs. ayrimciligt yapmamalidir,
¢linkii onu okuyan okurlar birbirinden farkli bir yelpaze igindedirler. Siddet, savag vs. gibi
konular ele aldiginda yazar siddeti ya da savasi 6ven bir tutum izlememeli; bunlarin insan ve
cevre iizerindeki etkilerini ortaya koymalidir. Bunun yani swra yazar, okura farkh kiiltiirlere,
farkli insan davramislarina ilgili kilacak bir bakis acist da verebilmelidir. Ulke simirlart iginde
farkly kentler, koylere ve burada yasayan insanlarin ozelliklerine yer verilebilir, ote yandan
diinyanmin  farkly iilkelerindeki insanlara karsi okurda onyargi yaratacak ifadelerden

sakinmilmalidir. Hayvan haklarina, ¢evre haklarina saygili olunmalidir. Bu  ozellikleri
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tasimayan anlatisal metinler yazarin iginde yasadigi geleneksel cevreye kapanik kalir ve

evrensel bir ¢izgiye yerlesemez.

ODAMDR’de anlatisal metinlerin okur dostu olup olmadigini gézleyen bu
dokuz boyutun her biri 4’liikk puanlama degeri iizerinden alan uzmani tarafindan
degerlendirilir. Bu c¢ercevede, alinan puanlara gore degerlendirme su sekilde

yapilmaktadir:

26-36 puan: Okur dostu metin niteliklerini iyi 6l¢iide tagir.
25-18 puan: Okur dostu metin niteliklerini orta diizeyde karsilar.

17 ve alt1i: Okur dostu metin niteliklerini yeterince tagimaz.

Arastirmanin devaminda “okunabilirlik” kavrami aciklanacak, okuma ve

yabanci dil 6gretiminde okuma iligkisinden bahsedilecektir.

2.5. OKUNABILIRLIiK VE OKUNAKLILIK

“Okur Dostu Metin Degerlendirme Rubrigi” daha ¢ok metinlerin igerigiyle ve
niteliksel 6zellikleriyle ilgiliyken, okunabilirlik kavrami metinlerin niceligi ve dilsel

gosterenleri ile iliskilidir.

Okunabilirlik, bir metnin yap1 taslar1 olan sozciiklerin okunakli yazilmamasi,
tiimcelerin belirli bir diizen igerisinde olmamasi, yani birbirinin i¢ine gegmis olmast,
kagidin okumay1 giiglestirici nitelikte olmasi, harflerin ¢ok kiiciik yazilmasi gibi
bircok etmeni barindiran bir kavramdir (Ulper, 2019: s. 148-153). Cetinkaya’nin
(2010: s. 11-12) Klare’dan (1963) aktardigina gore, okunabilirlik “metindeki dilsel
Ozelliklerin biitiiniiniin okur tarafindan az veya ¢ok kabul edilebilir olmas1” seklinde
tanimlanmaktadir. Klare’a (1963) gore, arastirmalarda okunabilirlik kavrami ii¢

anlamda kullanilir;

1. El yazisi veya baski bicimi olarak okunakliligr (legibility) belirtmesi,
2. Yazinin, iceriginden kaynaklanan okuma kolayligini belirtmesi,

3. Yazim bigiminden kaynaklanan kavrama ve anlama kolayligint belirtmesi.
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Cetinkaya’ya (2010: s. 11-12) gdre, birinci tanim, metinlerin dis yap1
ozellikleri (harf blyiikligl, renkler, gorsellerin, sayfanin diizeni vb.) agisindan
okunakliligin1 belirtmektedir. Ikinci tamim, metnin icerigini ve/ veya igyap1
ozelliklerini (metin konusu, paragraf konusu, plan, dil ve anlatim vb.) kapsamaktadir.
Uciincii tanim, tiimce yapisi, sdzcilk ve obek yapisina bakarak okunabilirligi

belirlemekte ve bunu metnin okuma zorluk derecesiyle iliskilendirmektedir.

Cetinkaya (2010: s.12-13) Rye’nin (1982) de Klare’e (1963) paralel olarak
metnin okunabilirliginin ‘cocugun becerisi ve okuma istegi, sozdizimi, tiimce
uzunlugu, sozcliik uzunlugu, sozciik sikligi, konu Onemi, metnin diizenlenmesi,
okuma amaci, siitun genisligi — satir arali§i, baski bigimi, fiziksel ortam’
etmenleriyle iligkili oldugundan bahseder. Cetinkaya’ya (2010: s. 12-13) gore bu
etmenlerden dokuz tanesi metin ozellikleriyle iliskiliyken, ‘¢ocugun becerisi ve
okuma istegi’ ve ‘okuma amaci’ degiskenleri okur ozellikleriyle iliskilidir. Diger
taraftan, ‘sozdizimi’, ‘tlimce uzunlugu’, ‘sdzciik uzunlugu’ ve ‘sozciik sikligr’
etmenleri okunabilirlik formiillerinin yapilandirilmasinda da temel alinan metnin
yapisal oOzellikleriyle iligkilidir. Okunabilirligi etkiledigi belirtilen bu etmenler
Klare’in (1963) iiglincii tanimi1 ¢ergevesinde yazim bi¢iminden kaynaklanan anlama
ve kavrama kolayligini belirtir. ‘Konu 6zelligi’ ve ‘konu 6nemi’ etmenleri Klare’in
ikinci tanmimda belirttigi yazinin igeriginden kaynaklanan okuma kolayligiyla
iligkilidir. Son olarak, ‘fiziksel ortam’, ‘baski bi¢imi’, ‘siitun genisligi ve satir aralig1’
etmenleri de Klare’in birinci taniminda belirttigi el yazis1 veya baski bi¢cimi olarak

okunaklilig1 isaret etmektedir.

Dubay (2007: s. 4) okunabilirlik ile okunaklilik kavramlarmin karistirildigin
ifade etmektedir. Bu iki kavram arasindaki fark soyle agiklanabilir: Okunabilirlik,
genel anlamiyla, metinlerin okunmasinin daha kolay ve anlasilir hale getirilmesi ile

ilgiliyken, okunaklilik yaz1 tipi ve gorsel diizen ile ilgilidir.

Ulper’e (2019: s. 100-102) gére bir metnin akic1 bir sekilde okunabilmesi igin
zihnin sozciikleri hizla islemlemesi gerekmektedir. Bunun i¢in de gozler araciligi ile

sozctliklerin taranip beyine gonderilmesi agsamasinda sozciigiin kolaylikla taninmasi
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gerektigi; bunun icin de gozlerle taranarak beyne gonderilen sozciiklerin herhangi bir
yanlis tanimaya yol agmayacak netlikte olmasi, yani okur agisindan okunakli olmasi
gerektigi ifade edilmistir. Okunakli olmayan bir metnin okunmasi siirecinde beynin
daha fazla zaman ve enerji harcayacagi; boyle bir durumda da, olasilikla, okuma
hizinin diisecegi, hatta daha ileri asgamada okuyamama durumunun ortaya ¢ikacagi,
bu nedenle metinlerin okunakli olmasinin, sozciiklerin ve tiimcelerin net bir ayrimla

yazilmis olmasinin son derece dnemli oldugu ifade edilmistir.

Okunabilirlik tizerinde etkili olan okunaklilifin yani1 sira anlamsal nitelikli
etmenler de okunabilirlik {izerinde etkilidir. Okunaklilik ile ilgili olan bigimsel
etmenlerin yaninda, okunabilirligi kontrol eden anlamsal etmenleri de kontrol ederek
gelistirilmis okunabilirlik formiillerinin bulunmadigi goriilmektedir. Diger bir deyisle
“bir metnin okunabilirligi hesaplanirken gorsel a¢idan sorun tasimayan metinler
tizerinde ¢alisilir ve genellikle bu metinlerin anlamsal ag¢idan okunabilirligi,
ogrencilerin yas durumlarina gore metinlerin uzunluk ve gii¢liik dereceleri agisindan
uzmanlarca getirilen oneriler dikkate alimarak belirlenmeye calisilir.” (Ulper, 2019:
s. 150). Okunabilirlik kavrami daha ¢ok metnin niceliksel boyutunu degerlendiren bir

kavram olarak anlagilmaktadir.

Dubay (2007: s. 5), okunabilirligin, yani okuma kolayliginin saglanmasinda
okuyucunun ve metnin etkilesim i¢inde bulundugunu ifade eder. Buna gore,
okuyucunun oOnbilgisi, okuma becerisi, okuma ilgisi ve motivasyonu okuma
kolayligin1 saglar. Metin acisindan ise igerik, stil, tasarim ve organizasyon okumay1

kolaylastirict etmenlerdir.

Cetinkaya (2010: s. 15), Klare’e (1963) gore metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin tanimlanmas1 ve smiflandirilmasina yonelik ‘uzman gorist’,
‘cikartmali okunabilirlik islemi’ ve ‘okunabilirlik formiilii’ olmak {izere alanyazinda
kabul gormiis ii¢ yaklasim oldugunu ifade etmistir. Buna gore uzman gériigiiniin,
metinlerin tiimce Ozellikleri, sézclik Ozellikleri, igerik bilgisi vb. gibi o6zellikler
bakimindan degerlendirilerek, okuma alaninda uzman kisilerce, hedef okur grubuna
uygunlugu ol¢iisiinde siniflandirildigi; fakat bu teknigin, nesnel bir degerlendirme

sonucu sunmayacagindan ¢ok da kabul goérmedigi belirtilmektedir. Cikartmali
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okunabilirlik igleminin metinlerin yapisal zorlugunun tespit edilmesinde ve
ogrencilerin okuma diizeylerinin belirlenmesinde kullanildig1, okunabilirlik
formiillerinin ise az sayida degiskenle yapilandirilmig, kullanimi kolay ve nesnel

Olcme araglar1 oldugu ifade edilmektedir.

Okunabilirligi saptama yollar1 incelendiginde, “Dale-Chall Formiilii (1948)”,
“Flesch Okuma Kolayligr Formiilii (1948)”, “Gunning Zorluk Gostergesi (1952)”,
“Powers-Sumner-Kearl Okunabilirlik Formiilii (1958)”, “Coleman Okunabilirlik
Formiili (1965)”, “Bormuth Ortalama Cikartma Formiili (1966)”, “Fry Grafik
Okunabilirlik Formiilii (1968)”, “Smog Okunabilirlik Formiilii (1969)” gibi pek ¢ok
formiiliin gelistirildigi goriilmiistiir. Bu formiiller sézciik ve tiimce uzunlugunu temel
alip, metindeki sozciiklerin kullanim sikligi gibi nitelikler {izerinden olusturulmus
formiillerdir. Dubay’in (2007: s. 45) aktarmasiyla sozcikk kullanim sikliginin

okunabilirlige dahil edilmesini Klare (1968) su sekilde agiklamaktadir:

“Insanlar sadece bazi sozciikleri digerlerinden ¢ok daha sik kullanma egiliminde
olmakla kalmaz, sikligi yiiksek soézciikleri daha hizli tamwrlar, tercih ederler, daha kolay
anlarlar ve o6grenirler. Bu nedenle, bu degiskenin, yani sozciik sikliginin okunabilirlik

olciimiinde bu kadar merkezi bir role sahip olmast sasirtici degildir.” (Klare, 1968)

Tiirkgeye uyarlanmis okunabilirlik formiillerine bakildiginda Atesman (1997)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis ve pek ¢ok ¢alismada kullanilmig olan bu formiile ek
olarak, Cetinkaya ve Uzun (2010) ile Bezirci ve Yilmaz’in (2010) Tiirk¢e metinler

tizerinde gelistirdigi formiller de bulunmaktadir.

Atesman (1997), “Tiirkce Okunabilirligin Olgiilmesi” adli ¢alismasinda,
‘tiimce uzunlugu’ ve ‘sozciik uzunlugu’ degiskenlerini temel alarak Tiirkge
metinlerin okunabilirlik diizeylerini tanimlama ve siniflandirmaya yonelik bir formiil
gelistirmistir. Atesman, Flesch Okuma Kolaylig1 Formiilii’nii (1948) Ingilizce ve
Tiirk¢enin yapisal farkliliklarindan yola ¢ikarak Tiirkgeye uyarlamistir. Atesman’in
caligmasi, Tirk¢ce metinlerin okunabilirliginin degerlendirilmesine agisindan

alanyazinda yapilan ilk ¢aligma olup sozciik ve tiimce uzunlugunu temel almaktadir.
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Cetinkaya ve Uzun (2010) ise Tiirk¢e metinlere dayanarak bir okunabilirlik
formiilii gelistirmistir. “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii'nde iki o6l¢iim
kullanilmaktadir: Ortalama sozciik uzunlugu ve ortalama tiimce uzunlugu

degiskenlerine bagl olarak gelistirilen Cetinkaya-Uzun formiilii formiilii soyledir:

CP=118,823—-25987x OSU-.971 x OTU
CP= ¢tkartma puani
OSU= ortalama sozciik uzunlugu

OTU= ortalama tiimce uzunlugu

Bu formiile gore ortaya ¢ikan sayisal degerlerin anlami sdyledir:

0-34 = engelli diizey,
35-50 = egitsel okuma

51+ = bagimsiz okuma

Engelli diizey okunabilirligi zor olan veya okunabilir olmayan metinlere,
egitsel okuma bir destek veya yardimla okunabilir olan metinlere, bagimsiz okuma

ise okuyucunun 6zerk olarak okuyabilecegi metinlere isaret etmektedir.

Bezirci ve Yilmaz (2010) da bir yazilim gelistirerek toplam tiimce sayisi,
sOzciik sayisi, harf sayisi, karakter sayisi, hece sayisi ve ¢ok heceli sozciik sayisini
dikkate alarak bir formiil gelistirmislerdir. Buna gore onlar, bir tiimce uzun olsa da az
heceli sozciiklerle okunabilirligin saglanabilecegini ifade etmislerdir. Diger bir
ifadeyle, onlara gore az heceli sozciiklerle olusturulmus olan uzun tiimceler de

okunabilirdir.

Alanyazindaki bu ve benzeri formiillerde sozciik ve tiimce uzunluklar
degisken olarak alinmakta, uzun sozciik ve tiimcelerin kisa sozciik ve tlimcelere gore
daha giic okunabildigi diisiiniilmektedir. Ancak Ulper (2019: s. 153), bazi
dilbilimcilerin, uzun sozciik ve tiimcelerin kisa sozciik ve tiimcelere gore daha giic
okunabildigi yargisina siipheyle yaklastiklarini belirtip bu goriisii destekler nitelikte,

“baz1 metinsel baglamlarda sozciik veya tiimcelerin kisa olmasina ragmen, uzun olan
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bazi tiimcelere gore daha giic anlamlandirildigini, bazen duraksamalara neden olarak
okumanin akigin1 aksattigini; bu nedenle bu tiir uzunluk temeline dayanan
formiillerle ortaya konan giicliik derecelerinin mutlak degerler olarak degil, goriis

veya Oneri olarak ele alinmas1 gerektigini” ifade etmistir.

Kisaca oOzetlenecek olursa, metin olmanin basat kosulu, iletigimi
gerceklestirmektir. Iletisimsel islevi gerceklestirme amaciyla iiretilmis bir metin,
dilsel gosterenleri ile baglasik, tutarli, anlamsal-mantiksal iligkiler icerisinde
kurulmalidir. Metinler, dilbilgisel nitelik ve iceriklerinin yani sira okunakli olmalidir.
Okunabilirlik, tiim bu iliskileri kapsayan, yani, metnin nitelik ve nicelik olarak
okunabilir olmasini kapsayan bir kavramdir. Bu durumda baglasik, tutarli ve uygun

metin uzunlugu ile bir metin okunabilirdir, denilebilir.

Bir metnin nitel ve nicel olarak okunabilir olmasina ek olarak, metnin okunakli
da olmas1 gerekmektedir. Dubay (2007: s. 4) ve Cetinkaya’ya (2010: s. 11-12) gore
okunakiilik, metnin bi¢imsel 0&zelliklerini kapsamaktadir. Diger bir ifadeyle
okunaklilik, metni olusturan harflerin, fontlarin, font biiyiikliiklerinin (punto) ve
karakter araliklarinin, sézciikler arasi bosluklarin, satir araliklarinin, uzunluklarinin

vb. bigimsel faktorlerin uyumlulugunu ifade etmektedir.

Bernard vd. (2002) ekrandan okumada, 14 font biiyiikliigii ve ‘Comic Sans MS,
Arial ve Times News Roman’ fontlarinin en hizl, kolay, ilgi ¢ekici ve okul
materyalleri icin en c¢ok istenilen font biiylikliigli ve tipleri oldugunu ifade
etmiglerdir. Ramsden (2000) de ek sik kullanilan ekran fontunun ‘Arial’ oldugunu

ifade etmistir (Aktaran: Bernard vd., 2002).

Glines (2021: s. 249) ‘metin 6gretimi’ ile “metinle 6grenme” kavramlarinin
ayrimma 151k tutmustur: Ogrenciyi degil, metni merkeze alan ‘metin dgretimi’
yerine, derslerde 6grenciyi merkeze alan ‘metinle 6grenme’ yolu tercih edilmelidir;
clinkii metinler, dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirmek i¢in birer aragtir. Diger
bir ifadeyle, metinler amag degil, 6grencilerin okuma, dinleme, konusma, yazma ve
dilbilgisi becerilerini gelistirmede ara¢ olmalidir. Metinler 6grencilerin diislinme,

cikarim yapma, sorgulama, degerlendirme gibi becerilerini gelistirdiginden derslerde

46



metni anlamlandirma c¢aligmalarina agirlik verilmelidir. Giines’in (2021) bahsettigi
bu unsurlarin dil 6gretimi ortamlarinda da gegerli oldugunu ve dil 6gretiminde de

metinlerin 6gretim amaciyla kullanilmasi gerektigini séylemek miimkiindiir.

2.6. YABANCI DIiL OGRETIMINDE METINLER

Bilindigi iizere, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC) (2013)
dil 6gretimiyle standartlarin yerlesmesinde giinlimiizde yaygin olarak kabul gérmiis
bir bagvuru metnidir. Bu metin incelendiginde Ogrenicilerin karsilasacaklari
metin/lerle de ilgili birtakim belirlemeler yapilmistir. Bu belirlemeler dogrultusunda
metinlerin baglasiklik ve tutarlilik Slgiitleriyle ilgili yeterlilikleri, asagidaki Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1: AOOC Tutarhlik ve Baglasikhk Yeterlilikleri
Tutarhlik ve Baglasikhk

A1l Sozciikleri ve sozciik gruplarini “ve” ya da “sonra” gibi basit baglaglarla birlestirebilir.

CEINY3 ER I3

Sozciik gruplarini “ve”, “ama”, “¢iinkii” gibi basit baglaclarla birlestirebilir.

A2 Basit ctimleleri birbirleriyle baglamak, bir 6ykii anlatmak ya da bir seyi basit bir siralamayla

anlatmak icin en yaygin baglaglar1 kullanabilir.

B1 Bir dizi kisa ve basit dilsel 6geleri yan yana siralayarak baglantili bir anlatim olusturabilir.

Anlatimlarini, anlasilir ve baglantili bir metne doniistiirebilmek i¢in az sayida baglanti

B2 olanaklari kullanabilir; ama daha uzun metinlerde kopukluklar olusabilir.

Icerik acisindan iligkileri vurgulamak icin cesitli baglaclari yerinde kullanabilir.

c1 Anlasilir, ¢cok akict ve iyi yapilandirilmis sekilde konusabilir ve bolimleme, icerik ve dilsel
acidan baglantiy1 kurabilmek i¢in gerekli olanaklara hakimdir.

© Cesitli boliimleme ve baglanti kurma olanaklarint uygun bir sekilde kullanarak iyi
yapilandirilmis ve baglantili bir metin olusturabilir.

Tablo 1’e gore, temel diizey dil kullanicilart ‘ve, sonra, ama, ¢iinkii’ gibi basit
diizeydeki baglaglarla sozciikk gruplarmi baglayabilir, olaylarin olus sirasin
aktarirken uygun baglaglar1 kullanabilir. Bu baglamda, gerek metin iiretiminde
gerekse metnin kullanildigr dil ortamlarinda, baglasiklik ve tutarlilik kavramlarinin

farkina varilmasi 6nemli goriilmektedir.

AOOC’de (2013: s. 94), metinlerin sosyal yasamda birgok degisik islev

istlendigi ve buna bagli olarak bi¢im ve icerik agisindan farklilagtig1 ifade edilmistir.
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Bu baglamda, program, dil 6gretiminde 6grenicilerin dile ait ¢esitlilikleri ve dogal dil
ortamin1 gormesi acisindan otantik metinleri ve dgrenicilerin dilsel yetkinliklerini
karsilayacak, yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanmis kurgu metinlerin kullanilmasinin
gerekliligini ifade etmistir. Bu ¢ercevede, AOOC’de (2013: s. 96) metin tiirleri, sdzlii
metinler ve yazili metinler olarak siniflandirilmistir. Buna gore sozlii metinler,
“kamu duyurular1 ve yonergeler; topluluk Oniinde yapilan konusmalar, tiniversite
dersleri, sunumlar, vaazlar; geleneksel torenler; eglence (dram, sov, okumalar ve
sarkilar); spor yorumlar1 (futbol, boks ve at yariglar1 gibi); haber programlari; halka
acik tartisma ve konusmalar; elemanlar arasi ikili konusma ve sohbetler; telefon
goriigmesi; basvuru goriismesi” olarak ifade edilirken yazili metinler, “kitaplar,
dergiler, gazeteler, kullanim yonergeleri (el isleri ve ‘kendi kendine yap’ kitaplari,
yemek kitaplar1), ders kitaplari, ¢izgi romanlar, brosiirler, el ilanlari, reklam
malzemeleri, resmi tabela ve levhalar; siipermarket, diikkdn ve pazaryerlerinde
bulunan levhalar, mal paketleri ve etiketleri, biletler, form ve soru kataloglari,
sozliikler (bir ve iki dilli), ticari ve mesleki mektuplar, fakslar, 6zel mektuplar,
deneme, makale ve alistirmalar; rapor ve belgeler, notlar ve iletiler vb., bilgi
bankalar1 (haberler, edebiyat, genel bilgiler gibi)” olarak aciklanmistir. Bunun
yaninda, metinlerin siniflandrilmasinda islevin etkili oldugu goriilmiis, buna gore
baglamda metinler, ‘betimleme, aciklama, anlatma, gosteri, bilimsel agiklama,
yonerge, izah etme, gerekg¢elendirme, yorumlama, ikna’ gibi islevsel kullanimlara

gore siniflanmstir.

Yazili ve s06zlii metinler, yabanci dil O6gretiminde iki sekilde kendini
gostermektedir (Tapan, 1989; Demircan, 1990; AOOC, 2013; Keskin ve Okur, 2013;
Boliikbas, 2015; Giines, 2021): Kurgu (yapay/ 6zel) ve otantik (6zglin) metinler.
Kurgu (yapay) metinler, 6grenicinin dil Ogreniminde bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kurgulanmis metinlerdir. Diger bir ifadeyle, kurgu metinler,
Ogrenicinin hedef dilde 6gretilmesi planlanan sozciik ve dilbilgisi yapilarin igeren
metinlerdir. “Bu metinlerin amaci sadece hedef dildeki belli yapilari ve sozciikleri
ogretmek oldugundan, bu metinlerde gegen diyaloglar ve tiimce yapilari gercek
hayatta karsilasilanlardan olduk¢a farkhdw.” (Bolikbag, 2015: s. 925). Otantik
metinler ise, gergek yasamla iligkili, iletisimsel islevi dogrultusunda ger¢gek yasamda

belli bir kullanim amaciyla iiretilmis metinlerdir. Bu metinler, dil 6gretiminde arag
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olarak kullanilmakla beraber, amaci dili 6gretmek olmayan orijinal/gercek
metinlerdir. Otantik metinler, “kullanmalik” ve “yazinsal” metin olmak iizere iki
grupta degerlendirilir: Kullanmalik metinler, giinliik yasamda belirli bir konuda bilgi
veren haberler, ilanlar, restoran mentileri, afisler, anonslar, biletler... vb. metinlerdir.
Alictya bir bilgi vermeyi amaclayan kullanmalik metinler, dil 6gretiminde baslangi¢
diizeyinde kullanilabilir. Yazinsal metinler ise ¢ok katmanli anlam1 olan, okuyucuya
gore anlami degisebilen, hayal diinyasina ve yazarin diisiinsel aktarimina dayali
metinlerdir. “Yazinsal metinler, hedef dil ile beraber hedef kiiltiiriin de
ogretilmesinde etkili oldugundan yabanci dil derslerinde onemli bir yer

tutmaktadir.” (Boliikbas, 2015: s. 926).

Wallace (1992) ile Haley ve Austin’e (2004) gore yabanci dil derslerinde
kullanilacak olan metinlerin su 6zelliklere sahip olmasi gerekir (Aktaran: Boliikbas,

2015: 5. 925):

» Metin belirli dil yapilarini ve sozciikleri ogretmelidir.

» Metnin dil diizeyi, 6grenicinin diizeyinin biraz iistiinde olmalidir.

» Metinler, temel okuma stratejilerini desteklemelidir.

» Metinler, 6greniciler i¢in uygun dil diizeyinde ve 6zgiin olmalidr.

» Metnin uzunlugu baslangic diizeyindeki ogreniciyi yildiracak nitelikte
olmamalidr.

» Metinler, farkli suf ici etkinliklere doniistiiriilerek kullaniimaya uygun

olmalidir.

Yabanci dil derslerinde kullanilacak metinlerin, 6grenicilerin dilsel, igeriksel
ve bicimsel semalarina uygun olmasi, dil diizeyine uygun uzunlukta olmasi, ilgi ve
dikkat c¢ekici olmasi, sadece bir beceriyi degil, diger dil becerilerini de gelistirmeye
yonelik olmas1 gerekmektedir. Derslerde, 6grenicilerin dil diizeylerinin biraz iistiinde
olan metinlerin kullanimi, &grenicilerin Onceki bilgileriyle yeni bilgilerini
anlamlandirmalarini  ve buna bagli olarak sézvarligini, dilsel semasini
gelistirmektedir. Boliikbas (2015: s. 925) Krashen’in (1983: s. 32) bu durumu, (i+1/)

formiiliiyle, yani 6grenicinin dil diizeyinin biraz iistiindeki yapilarla saglanan sozli
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ya da yazili girdiyi ‘anlasilir girdi’ olarak tanimladigini bildirmektedir. ‘Anlasilir
girdi’ kuramina gore, yabanci dil 6grenicisinin hedef dilde bir sonraki asamaya
gecebilmesi i¢in, bir sonraki asamanin parcasi olan dilsel yapiyr igeren girdiyi
anlamalarmin gerektigi ifade edilmektedir. Ogreniciye sdzlii veya yazili olarak
sunulan bu girdinin, 6grenicinin dil diizeyinden bir adim o6nde oldugu zaman,
Ogrenici bu yeni bilgiyi dnceki bilgileriyle anlamlandiracagi ve bu yeni bilgi ile
karsilastikca kendiliginden bir {ist diizeye c¢ikacagi belirtilmektedir. Ancak bu
girdinin anlasilir olmadik¢a 6grenmeyi desteklemeyeceginden, dil derslerinde
kullanilan metinlerin &grenicinin diizeyine gore olusturulmasi gerektigi ifade

edilmektedir (Boliikbas, 2015; Durmus, 2013).

Polat (1993: s. 187) yabanci dil derslerinde kullanilacak yazinsal metinlerin,
Ogrenicilerin glidiilenmesini attiracagini, hedef Kkiiltiiri anlamasina yardimci
olacagini, yazarin i¢ diinyast ile okurun kendi diis diinyasinin harmanlanarak
degiskenligin ve ¢ok yonliiliigiin goriilmesini saglayacagini ifade etmis ve yabanci

dil ortaminda secilecek metinlerin belirlenmesine yonelik su olgiitleri sunmustur:

» Dil diizeyine uygun dilbilgisi ve sézvarligi kullanimi,
> Ogrenicinin ilgi alanina giren konularin segimi,
> Kiiltiir aktarimina katkida bulunmasi,

» Baglama baglh konusma ve yazmaya yonlendirme.

Bu son 6lgiitii Polat (1993:s. 187) “* (...) Ogreniciyi kendi diinyasini yabanci
dille aktarabilme ve diis giictinii kullanabilme yéniinden esinlendiren bir yazinsal
metin ile 6grenicinin ders ortaminda kendisi olarak var olmasi saglanabilir.” olarak

aciklamaktadir.

2.7. YABANCI DiL OGRETIMINDE OKUMA VE DIiLLER iCiN AVRUPA
ORTAK ONERILER CERCEVESI

Okuma, “harf, sozciik, grafik ve resim gibi gorsellerin, duyu organlart yoluyla
algilanmasi, onceki bilgilerden hareketle taminmasi, anlamlandirimasi ve

yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayni anda isletilmesini
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gerektiren karmagsik bir siire¢” (Karatay, 2009: s. 59); “biitiin sozciikleri, tiimceleri
veya bir yaziyi biitiin unsurlariyla goérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma
etkinligi” (Durmus, 2013: s. 185); “gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
vapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢”
(Giines, 2015: s. 2); “dar anlamda okuma, yazili bir metnin sifresini ¢ozmek,
grafiksel olarak kodlanmis bir iletinin kodunu ¢ozmek, genel anlamda ise bir metni
yorumlamak, alictmin/okuyucunun metnin anlamini yeniden olusturmasi sonucu bir
tiretme etkinligi” (Giinay, 2017: s. 21); “yazili metnin tiretildigi dilin anlamsal ve
dilbilgisel ozelliklerini taniyan bireylerin, belirli amag¢ dogrultusunda, hizli bir
bicimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal
yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci” (Ulper, 2019: s. 3) bi¢imlerinde
tanimlanmaktadir. Bu tanimlamalara bakildiginda, okuma, yazili ifadeleri gorme,
seslendirme gibi fiziksel bir islem olmaya ek olarak, anlamlandirmaya dayali zihinsel
bir siirectir ve bahsedilen bu anlamlandirma, edinilmis dilin kurallari, dilin
konusuldugu kiiltiirtin  6zellikleri, artalan ve diinya bilgisi gibi unsurlarin

degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikar.

Sever’e (2015: s. 13) gore okuma “sozciikleri, tiimceleri oradan da paragraf ve
metni gormek ve seslendirmek eyleminin Otesinde, diistinsel bir ¢abayi,
anlamlandirmayr gerektiren bir diisiinme siirecidir.” Okuma etkinligi, metindeki
duygu ve diisiincelerin kavranmasi, c¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi
fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan bir iletisim, algilama, 6grenme; bilissel,

duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

AOOC’de (2013) dil diizeylerinin yeterliliklerine bakildiginda, temel dil
kullanim1 igerisinde Al diizeyindeki birey, “somut ihtiyaglarin karsilanmasin
amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve olduk¢a basit ciimleleri anlayip kullanabilir;
kendini tamitabilir, baskalarini tamstirabiliv, baskalarina, kendileri hakkinda
(6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklar: ve nelere sahip olduklari) sorular
yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulart yanitlayabilir; karsisindaki kisiler yavas ve
anlasilir bir bi¢imde konusuyorlar ve de yardimci oluyorlarsa, onlarla basit
yvollardan anlasabilir.” Buna ek olarak, temel dil kullanimi i¢inde A2 diizeyindeki

birey, “ilgi alamyla ilgili ciimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlar: (Ornegin, kisi ve
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aileyle ilgili bilgileri, alisveris, is, yakin c¢evre) anlayabilir; bilinen alisiimig
konularda, dogrudan dogruya bilgi alisverisi soz konusu oldugunda, alisilagelmis,
basit durumlarda kendini ifade edebilir;, gecmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan

gereksinimleriyle baglantili seyleri basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.”

Bagimsiz dil kullanimi igerisinde yer alan B1 diizeyindeki birey, “anlasilir ve
olgiinlii bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri vb. gibi bilinen
seyler s6z konusu oldugunda, konusmanin ana hatlarini anlayabilir; 6grenmekte
oldugu dilin konusuldugu iilkeye yaptigi yolculuklarda karsilastigi ¢cogu zorluklarin
tistesinden gelebilir; bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve
baglantili olarak ifade edebilir; deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal,
beklenti, amag ve hedeflerini anlatabilir, tasari ve goriislerinin kisa gerekgelerini
gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.” B2 dlizeyindeki birey ise, “soyut ve
somut konular i¢eren metinlerin icerigini ana hatlariyla kavrayabilir, kendi uzmanlik
alamindaki tartismalar: da anlayabilir; kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir
ki, anadilli konusurlariyla az ¢aba géstererek anlasabilir; kendini genis bir konu
alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir, giincel bir konuda goriisiinii

belirtebilir ve ¢esitli olanaklarin olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.”

Yetkin dil kullanimi i¢inde yer alan C1 diizeyindeki birey, “genis capta,
iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlari da kavrayabilir; sik sik
sozciik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici bir dille ifade edebilir;
dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve ogretimde etkin ve esnek bir sekilde
kullanabilir;, karmasik konularda goriislerini agik, diizenli ve ayrintili bigcimde
belirtebilir; bu swrada c¢esitli dilsel araglart uygun sekilde kullanarak metinleri
birbirine baglayabilir.” Dilin en yetkin kullanomi C1 diizeyindeki birey ise
“okudugu ve duydugu her seyi zorluk ¢ekmeden anlayabilir; farkli yazili ve sozlii
kaynaklardan edindigi bilgileri ozetleyebilir; gerek¢e ve agiklamalar: baglantili bir
anlatimla dile getirebilir; kendini aninda, ¢ok akici ve agik¢a ifade edebilir; ¢oziimii

gii¢ olan konularda da ince anlam farkhiliklarini vurgulayabilir.”

Bu baglamda, AOOC’de (2013) okuma anlama yeterliliklerine bakildiginda
Tablo 2 karsimiza ¢ikmaktadir:

52



Tablo 2: AOOC Okuma Yeterlilikleri

Diizey Yeterlilik

Al Tamidig1 isimleri, sdzciikleri ve basit deyimleri segerek ve metni gerektiginde tekrar tekrar okuyarak
cok kisa ve basit metinleri yavas yavas okuyup anlayabilir.

Cok sik kullanilan sozciiklerden olusan ve belli boliimleri bilinen uluslararasi sdzciikleri igeren kisa ve
Ao basit metinleri okuyup anlayabilir.
Giinliik ya da mesleki dilde yaygin olan sdzciikler kullanildiginda, alisilagelmis somut konulart igeren

kisa ve basit metinleri anlayabilir.

- Kendi ilgi ve uzmanlik alanlariyla ilgili konular {izerine okudugu karmasik olmayan teknik metinleri
yeterli seviyede anlayabilir.

Okuma anlama i¢in yeterli genis bir sdzciik dagarcigina sahip olsa da, nadir kullanilan deyimleri
B anlamakta zorluk ¢ekebilir.
Kendi kendine okuyabilir, okudugu amaca yodnelik ve metne uygun olarak okuma tarzini ve hizini

ayarlayabilir, uygun basvuru kitaplarini segerek kullanabilir.

1 Kendi uzmanlik alani disinda olsa da, uzun ve karmasik metinleri, zor boliimleri birkag kere
okudugunda ayrintilartyla anlayabilir.

Ince iislup farkliliklari ve értiik anlamlar dahil, genis kapsamli, uzun ve karmasik metinleri anlayabilir.
C2 Yazili tiim metinlerin cogunu (soyut, yapisal olarak karmasik ya da giinliik konusma dilini kapsayan

edebi olan ya da olmayan metinler de dahil) anlayabilir ve elestirip yorumlayabilir.

Ogrenme veya eglenme istegiyle baslayan okuma siireci; arastirmadan
yorumlamaya, ¢ikarim yapmadan sonuca ulagsmaya varan bir siireci kapsamaktadir.
Okuma siirecinde, okuyucunun analiz becerisi, okuma amaci, ilgisi, stratejisi, dile
dair bilgisi ya da okuyacagi metin se¢imi gibi faktdrler anlamlandirmada etkili
olmaktadir. Yabanci dilde okumada da tercih edilen okuma yo6ntemi, okuma
stratejisi, Ogrenicinin motivasyonu, okuma ilgisi ve tutumu, okuma materyalinin

secimi ve metinlerin uygunlugu gibi degiskenler de okuma siirecini etkilemektedir.

Okudugunu anlama, herhangi bir metinden bilgi edinme, ¢ikarimda bulunma,
anlam c¢ikarma, okudugunu biitiin yonleriyle kavrama; bilgiyi isleme, Onceki
Ogrenilenlerle iliskilendirme, yeni bilgiden bir sonu¢ ¢ikarma, degerlendirme gibi
bilissel becerilerin; anlamin nasil ¢ikarilacagini bilme, bilgiyi nasil kullanacaginin
farkinda olma gibi iistbiligsel becerilerin etkin kullanimin1 gerektirir. Bilissel
etmenler, okuma siirecinde okurun zihninde gergeklesenler; tistbiligssel etmenler ise
okurun, bilissel islemlerin ayriminda olmasi ve bilissel islemleri nasil kullanacagini
bilme becerisi olarak tanimlanabilir. Ustbilissel etmenler, genellikle okurun, okuma
siirecindeki strateji kullanimiyla ilgili olup, okurun hangi stratejiyi kullanmasinin

daha yararli olacag1 yoniindeki farkindaligi ile ilgilenir (Ulper, 2019: s. 76).
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AOOC’de (2013: s. 92) de Ogrenicilerin okuyabilmesi icin “yazili metni
algilayabilmeleri (gorsel beceriler); yaziyi taniyabilmeleri (harf bilim/ortografik
beceriler), iletiyi tamiyabilmeleri (dilbilgisel beceriler); iletiyi anlayabilmeleri
(anlambilgisel beceriler); iletiyi yorumlayabilmeleri (bilissel beceriler)” gerektigi
ifade edilmistir. Okuma anlama-anlamlandirma siirecinde de &grenicilerin gereken
bu becerileri saglamasi i¢in okuma stratejisinin ve etkinliklerinin 6nemini ortaya

¢ikarmaktadir.

AOOC’de (2013: s. 19), strateji, “bir bireyin kendi belirledigi ya da verilen bir
gorevi yerine getirmek i¢in sec¢tigi, her bir diizenlenmis, ama¢ odakli ve
yvonlendirilmis eylemler ve siirecler dizisi” olarak tanimlanmistir. Akyol (2014: s.
33), okudugunu anlama siirecinde stratejilerin bireye rehberlik ettigini, metnin
¢ozlimlenmesini ve anlamlandirilmasini sagladigini ifade etmistir. Strateji kullanimi
metindeki igerigin ve yapinin anlasilmasina katki saglar. Bu sayede hem metin daha

elestirel degerlendirir hem de metnin hatirlanma siireci kolaylagir.

Tiirkben (2017: s. 75), okuma anlamlandirma siirecinde bilissel etmenlerin
yant sira duyussal etmenlerin de Onemli oldugunu dile getirmis ve sunlar
soylemistir: “Insamin duygusal ozellikleri olan bir varlik olusu da bu etmenlerin
kaynagini olusturmaktadir. Ozellikle egitim ortamlarim diizenlerken yapilan egitim

ogretim etkinliklerinde duyussal ozelliklerin géz ardi edilmemesi gerekir.”

Dil 6grenmede dile karsi tutum, motivasyon, kaygi, giidiilenme, cevresel
faktorler, hedef dilden kaynaklanan faktorler gibi Ogrenicinin dile karsi
sergiledigi/sahip oldugu birtakim duyussal faktorler bulunmaktadir. Ogrenici,
yabanci dil 6grenirken uzun bir slirece maruz kalir ve bu siiregte dile karsi
motivasyon ve tutum gibi olumlu duyussal etmenleri canli tutmalidir. Bu
arastirmada, bu faktorlerin her biri ayri birer inceleme konusu oldugundan, bu

calismada incelenen duyussal faktorlerden tutumdan bahsedilecektir.

Allport (1935) tutumu, “deneyimler sonucu organize edilen, ilgili durum ve

nesneye karst kisinin tepkileri iizerinde yonlendirici veya aktif etkiye sahip olan
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duyussal ve zihinsel hazir olma durumu” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Balci,

2016: s. 25). Ulper (2019: s. 147) ise okuma tutumunu ise su ifadelerle tanimlamastir:

“Okuma tutumu, bir okuma arag-gereci ile karsilasan kiginin okuma niyetini olumlu ya
da olumsuz yonde etkileyecek kadar etkili olacak bigimde okuma islemine yonelik sergiledigi
davrams bicimi, duyussal agidan olumlu ya da olumsuz duygular icinde olma durumu
biciminde tammlanabilir. Ozellikle tutumlarin olumlu ya da olumsuz davramislara yol
agabilecek kadar yonlendirici bir giic oldugu gercegi dikkate alimnca okuma egitimi
siireglerinin icinde olumlu okuma tutumlart kazandwmanin ne denli gerekli oldugu

anlasilacaktir.” (Ulper, 2019: s. 147)

Sengiil (2020: s. 103-104) Tiirkceyi yabanct dil olarak dgretenlere, Tiirk¢eyi
O0grenmenin avantajlarina deginme, Tiirk¢enin konusuldugu cografyalar1 tanitma,
Tirklerin de davet edildigi smif i¢i ve dist eglenceli etkinlikler diizenleme,
Ogrenicileri sinif ortaminda aktif tutma, okuma ve dinleme becerilerinde secgilecek
metinlerin ilgi ¢ekici olmas1 gibi 6grenicilerin olumlu tutum kazanmasini saglayacak
bir birtakim uygulama ve etkinlik onerileri getirmistir. Buradan hareketle, okumay1
ders disina tasiyr Ogrenicilerin 6zerk okuma yapmasini saglamak, okumadaki
metinleri yalnzica ders kitabindan degil, 6grenicilerin etkin katilabilecegi okuma
kitaplarindan se¢mek de Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yénde

etkileyecektir, denilebilir.

Yukarida anlatilan biligsel ve duyussal etmenlerin okuma anlama siirecindeki
etkisine ek olarak dil 6grenicileri i¢in hazirlanacak materyalller de dikkate alinacak
baska bir unsur da dilsel etmenlerdir. Calismanin bundan sonraki kisminda dilsel

etmenlere deginilecektir.

2.7.1. Okuma Becerisinde Dilsel Etmenler

Okumay1 gerceklestirebilmenin ilk kosulu, yazili metnin tretildigi o dilin,
dilbilgisel, bicimbilimsel ve sesbilgisel 6zelliklerini bilmektir. Bu kosul, bir okurun,

o dile iliskin sesleri, seslemleri, sozciikleri ve bu sozciiklerin tiimce i¢indeki

yapilanis1 hakkinda bilgi sahibi oldugunu gésterir (Ulper, 2019: s. 92).
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AOOC’de (2013: s. 110) kapsaminda ‘bildirisimsel dil yeterlilikleri’ altinda dil
kullanicisinin  yeterlilikleri sozliiksel yeterlik, dilbilgisel yeterlik, anlambilgisel
yeterlik, sesbilimsel yeterlik seklinde siniflanmistir. Bu baglamda dil 6grenenlerin

dilsel araclar1 kullanma diizeyleri Tablo 3’te goriildiigi gibidir:

Tablo 3: AOOC Dilsel Yeterlilikler
Diizey Dilsel Yeterlilik

Al Kisiye ait seyler ve somut gereksinimlerle ilgili basit deyimlerden olusan ¢ok temel bir dagarciga
sahiptir.

Giinliik en basit temel durumlara yetecek kadar kisa ezbere bildigi deyimlerden olusan kisith bir

dagarciga sahiptir; olagan durumlarin disinda iletisim sik sik kesintiye ugrar ve anlasmazliklar ortaya

cikar.

Basit ciimle kaliplarmi kullanabilir ve ezberindeki ciimleler, kisa sozciik gruplart ve konugma

formiilleri yardimiyla kendisinin ve bir baskasinin ne yaptigi, nelere sahip oldugu ve mekanlar gibi
A2  konular hakkinda anlasabilir.

Basit, somut gereksinimleri karsilamak amaciyla, kisiye ait giinliik olagan seyleri, istekleri dile

getirmek ve bunlar hakkinda bilgi alabilmek i¢in kisa ve alisilagelmis dilsel araglar1 kullanabilir.

Onceden tahmin edilebilecek giinliik durumlarm icerigiyle basa ¢ikabilecek kadar temel dilsel arag
dagarcigina sahiptir; ama genelde istediklerini ifade ederken 6diin vermek ve sozciik aramak zorunda

kalabilir.

Aile, hobi, ilgi alanlari, meslek, seyahat, giincel olaylar gibi konularla basa ¢ikabilecek kadar yeterli
dilsel araca sahiptir; bunlar kendini ifade edebilmek igin yeterli olsa bile, sdzciik dagarciginin

B1 kisitliligr tekrarlamalara ve bazen de anlatim zorluklarina neden olabilir.

Onceden tahmin edilemeyecek durumlari betimlemeye yeterli, bir diisiincenin ya da sorunun en énemli
noktalarin1 yeterince titizlikle agiklayabilecek ve kiiltiirel konular hakkindaki diisiincelerini dile

getirebilecek (miizik ve film gibi) yeterli zenginlikte bir dilsel dagarciga sahiptir.

Yeterli genislikte dilsel araglara sahip oldugundan belli etmeden sozciikleri bularak ve birkag karmagik
climle yapisim1 da kullanarak anlagilir bicimde betimlemelerle goriislerini ifade edebilir ve

B2  aynmntilartyla agiklayabilir.

Soylemek istediklerini kisitlamak zorundaymis izlenimini uyandirmadan kendini anlasilir bir sekilde

ifade edebilir.

Kapsamli dil yeterligine sahip oldugundan sectigi anlatimlar ile sdylemek istediklerini kisitlamadan
cl kendini agikga ifade edebilir.

Cok genis capta dilsel araglari kapsamli ve dogru olarak kullanabildiginden diisiincelerini tam
© anlamiyla dile getirebilir, konuyla ilgili olgular1 6n plana ¢ikarabilir, farkliliklar: ortaya koyabilir ve

piiriizleri ortadan kaldirabilir. Soylemek istedigini anlatirken kisitlama yapmak zorundaymis

izlenimini uyandirmaz.

Bu genel dilsel yeterliliklerin diizeylere goére ayrimlanmasinin yani sira
AOOC’de (2013) sbzciik dagarcigr alan1 ve hakimiyeti, dilbilgisel dogruluk diizeyi,

sesletim ve yazim yeterliligi hakimiyeti diizeyleri de siniflanmistir. Buna gore, dil
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kullanicisinin sézvarligr bilgisinin ve hakimiyetinin dil diizeylerine bakildiginda,
temel gereksinimleri ve giinliik ihtiyaclar1 karsilayan basit sézciliklerden (A1, A2)
ince anlam farkliliklarinin ayirt edilmesine (C1, C2) uzanan bir siniflama oldugu

goriilmektedir.

Sozvarligina ek olarak, dil 6grenenlerin dilbilgisel dogruluk basamaklarinin da
siniflandigi AOOC de (2013) dilbilgisi yapisina iliskin ilerlemeyi gosteren ve biitiin
diller i¢in kullanilabilecek bir basamaklandirmanin olanaksiz oldugu Tablo 4°te sOyle

ifade edilmistir:

Tablo 4: AOOC Dilbilgisel Yeterlilikler
Diizey Dilbilgisel Dogruluk

Al Birkag basit dilbilgisi yapisin1 ve kalip climleleri kapsayan kisitl ezberlenmis bir dagarciga sahiptir.

A2 Bazi basit yapilart dogru olarak kullanabilir; ama eylemlerde zamanlari karistirsa ya da unutsa, 6zne
eylem baglantisini kurarken sistematik temel yanlislar yapsa da genelde ne demek istedigi anlasilir.
Genelde onceden tahmin edilebilecek durumlarda sik kullanilan basmakalip sozleri ve deyimleri
iceren bir dagarcigi, yeterli derecede dogru olarak kullanabilir.

B Alisilagelmis durumlarda yeterli derecede dogru konusarak anlasabilir; anadilinin etkisi belirgin olsa
da genelde dilbilgi yapisina iyice hakimdir.
Dilbilgisi kurallarma iyice hakimdir; yanlis anlasilmaya neden olacak hatalar yapmaz.

B2 Dilbilgisi kurallarma iyice hakimdir; nadir olarak, sonradan diizeltilebilecek dil siirgmeleri ya da
hatalar ve climle yapisinda eksiklikler olabilir.

Cl Biiyiik dlciide dilbilgisi kurallarina sadik kalabilir; nadir olarak pek farkina varilmayan hatalar yapar.

- Dikkatini konusmanin 6nceden planlamasi ya da dinleyicilerin tepkilerine yogunlagmak gibi bagka

alanlara vermek zorunda olsa bile, karmagik dilsel araglar1 kullanirken dilbilgisi hakimiyetini korur.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanyazinina bakildiginda, yabanci dil
olarak Tirkge Ogretim programlarinda ve Tiirk¢e Ogretim setlerinde dilbilgisel
yapilarinin diizenleniginde dil diizeylerine gore farkliliklar oldugu gdzlenmektedir.
Alanda ilk Tiirkce Ogretimi Programi, Ankara Universitesi TOMER tarafindan
yayimmlanan ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi’nda (2015) ve Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan ‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda (2020) dilbilgisi kazanimlar1 her diizey i¢in basamaklandirilmistir. Bu
arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkgeyi A1-A2 diizeyinde Ogrenenlere
okuma materyali hazirlamak oldugundan, s6z konusu programlarin yalnizca temel

diizey A1, A2 ve bagimsiz diizey B1 siniflamalarindan bahsedilecektir.
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Ankara Universitesi TOMER tarafindan yayimlanan programda, Al, A2, Bl

diizeyleri i¢in Tablo 5’te dilbilgisi yapilarinin 6gretilmesi hedeflenmistir:

Tablo 5: Ankara Universitesi TOMER A1, A2, B1 Dilbilgisi Diizeyleri
Ankara Universitesi TOMER (2015: s. 51-58)
Al, A2 ve B1 Diizeyi Dilbilgisi Diizeyleri

Al

A2

B1

alfabe

¢okluk eki -/Ar
soru adillar1 bu ne? bu

kim? kag?
soru eki bu... mI?

bulunma durumu -DA4
soru adili burasi neresi?

simdiki zaman -(I)yor

adlastirma -mAk istemek

yonelme durumu -(y)4
ayrilma durumu -DAn
soru adillari saat kag?

ilge¢c -DAn once ve -DAn
sonra

ad tiimcesi

iyelik ekleri

ile ilgeci ile>-(y)I4

tamlamalar (belirtili,

belirtisiz, yalin ad)
belirtme durumu -(y)/
emir kipi

istek kipi

belirli gegmis zaman -D/

zaman Dbelirtegleri  saat

kagta?, -(v)I gege, -(v)A
kala, -(y)A var.

zaman belirtegleri -DAn
beri, -DIr

sifat yapan ekler -/I, -slz
kiigliltme ekleri -Clk, -
CiIglm, -CAglz
karsilagtirma ilge¢ -DAn
daha

belirteg en

ilgec gibi, kadar

addan ad yapan ek -/lk

gelecek zaman -(y)AcAk

esitlik gorecelik -C4, -
()4 gére

ilgi eki -ki

Belirsiz gecmis zaman -
mlis

ulaglar -Ip, -mAdAn,
mAkslzIn, -mAylp

dogrudan anlatim diye

baglama ilgecleri sdzde,

giiya, sanki, duydum ki

genis zaman -(4/1)-r
baglama ilgecleri hem..
hem / ne...ne / ya..ya /
belki ... belki

adlastirma -mAk, -mA, Iy
dolayli emir ciimleleri
ilgec -mAk icin, -mAsl
icin, -mAk tizere

ulaglar -mAdAn dnce, -

DIktAn sonra

stirekli gsimdiki zaman -

mAktA

dilek kipi ve hikayesi -s4, -s4ydl, -sA i-di
ulaglar -(y)Ardk, -(v)A...-(v)A, -mAyArAk

simdiki zamanin hikayesi -(I)yordu

ulag -(y)ken<I-ken

ulaclar -DIgI sirada, -DIZI zaman, -DIgindA
yeterlilik -(y)Abil-

ulag -(v)AcAgI zaman, -(y)AcAgI sirada

baglama ilgegleri ancak, zaten, hatta, iistelik, halbuki,

bile
gereklilik -mAll
gereklilik kipinin hikayesi -mAllydl

ulaglar -(v)IncA, -DIgl icin/ -(y)AcAgI igin

- | nedenlestirme ilgegleri dolayi, nedeniyle, yiiziinden,

diye

kosul kipi -s4

baglama ilgecleri ise, yoksa, oysa, dyleyse, neyse,
nasilsa, nasil olsa, gerek....gerekse, ne de olsa, hig
degilse, hi¢ olmazsa

edilgen cat1 tarafindan, -CA 6begi

ulaclar -DIgIndAn beri, -(v)All/DL....-(y)All

ettirgen cat1

ulag -Ir .... -mAz

ulag -DI ml

istes cati, isteslik adili birbiri

ulaclar -(y)IncAyA kadar, -(y)AnA kadar
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stra say1 sifatlari -(D)ncl

iilestirme sifatlart -(5)Ar

doniisli cat1, dontigliilik adili kendi

ulaglar -DIgl halde, -mAsInA ragmen/karsin
karsitlik ilgecleri -(v)A4 ragmen, -sA....dA, -sA bile
ortaglar -(y)An, -DIk, -(v)AcAk, -Ar, -mAz, -mlg, -Asl
adlastirma -mA, -DIk, -(y)AcAk, -(y)Is

dolayl1 anlatimda eylem, soru, ad timceleri

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan programda ise Al, A2 ve Bl

dilbilgisi diizeyleri Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6: Tiirkiye Maarif Vakfi A1, A2, B1 Dilbilgisi Diizeyleri
Tiirkiye Maarif Vakfi (2020: s. 83-84)
Al, A2 ve B1 Diizeyi Dilbilgisi Diizeyleri

Al

A2

B1

Alfabe

Unlii ve iinsiiz ayrimi

Unlii (kalm ve ince) ve

insiizlerin (sert ve
yumusak) 6zellikleri

Unlii uyumu + ¢okluk eki

Unsiiz uyumu + bulunma

eki (-DA) + var/yok

Unsiiz ~ yumusamast ~ +
yonelme hali (emir kipi)

Unlii diigmesi (belirtme hali
+ basit sifatlar, vurgusuz

orta hece tinliisii)

Sahis ve isaret zamirleri

Belirsizlik zamirleri

Bu ne/kim? , O ne/kim?

Bu, su, o, burasi, surasi,

orasi

Gelecek zaman + zaman
zarflar1
Goriillen gegmis zaman +

zaman zarflari

Duyulan gegmis zaman +

zaman zarflari
Genis zaman + siklik zarflar

Ek fiil (goriilen ve duyulan

gecmis zaman)

Zamirler, zamir +ki (Benimki)

Sifatlar

Zarflar

Zarf fiiller (-Ip,
mAdAn, -A ... -4)

-Ardk, -

Gereklilik Kipi: (-mAll/ -mAk

zorunda, -mAk gerek, -mAk

lazim)

Dilek-Sart kipi

59

Hikaye birlesik zaman ¢ekimleri

Rivayet birlesik zaman ¢ekimleri

Sart birlesik zaman gekimleri

Yeterlik fiili + zaman ekleri
Gereklilik kipi ve gereklilik/ zorunluluk
anlami igeren yap1 ve kalip ifadeler (-mAll, -

mAk zorunda, -mAk gerek, -mAk lazim)
Gereklilik kipinin hikayesi

Isim fiiller (-mA, -mAk, -Is) +...-mAyI ... -
mAYA tercih et-, -mAktAnsa... -mAyl tercih
et-, -mAsInA ragmen, -mAsInl iste-)

Sifat fiiller (-dlk), -DIk + iyelik, -AcAk +
iyelik, -mls -An)

Zarf fiiller (-Ip, -ArAk, -IncA, -IncAyA
kadar, [-(y)ken], -mAdAn, -A...-A, -r... -
mAz, -DIgIndA, -Dik¢A, -DIgI igin, -DIgI
zaman, -DIgIindAn, -DIgIndan
DIgIndAn dolay1, -AcAgI icin)

beri -

Dogrudan ve dolayli anlatim (demis/diye
sormus/ diye cevap vermis, -AcAgInl ...-
mAKk, -DIgInl/-mAsInl ...-mAk)

Edat ve baglaclar (keske, eger, -sA bile/-

sA...- da, gibi, gore, sanki, kadar, icin, iizere,



Iyelik ekleri

Yonelme hali ve eki: -4 /-E
Ayrilma hali ve eki: -DAn
flgi zamiri (benimki...)

Basit emir ciimleleri
Istek/dilek I. cekim
Ek fiil genis zaman (iilke,
milliyet, meslek, durum,

yas) + mI? / degil

Hal ekleri-fiil iliskisi

Isim tamlamasi

fsim tamlamas1 + hal eki >
fiil (zamir n’si)

Simdiki zaman + (nli
daralmasi

Olumsuzluk eki (-mA)

Basit adlastirmalar (-mAk

iste-/ -mAyl sev-)
Goriilen gegmis zaman
Genis zaman

Gelecek zaman

Zaman zarflar (diin, bugiin,
yarin; dnce, simdi, sonra)
Siklik zarflart (bazen, ara
sira, her zaman, genellikle
)
Karsilagtirma

DAn, -DAn daha ...

yapilar:: -

Ustiinliik derecesi: en
-DAki

-DAn ... A kadar
-DAn beri, -DIr

Yeterlik fiili (yetenek, tahmin,
olasilik)

Baglaglar (hem ... hem, ne...
ne, veya, belki, ya...ya, dA)
-mAdAn once /-DIkTAn sonra
Gibi, kadar
(benzetme/karsilagtirma)

-cA, -A gore

bu yiizden / bu sebeple

-An (sifat fiil)

Basit adlastirmalar (-mAyl sev-/
-mAk iste-...)
-mAk icin, -mAk tizere, -mAsl

icin
Mesela, drnegin

Dogrudan anlatim (diye sor-
/diye cevap ver-)

Unlemler
Ikilemeler

-1 begen- / -I begenme-, -I
tercih et- /-1 se¢-
Kesinlikle/mutlaka

sadece ... degil ... ayrica/ayni

zamanda
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-A dogru, icin, -A karsi, -A degin, -A dek, -
DAn dolayi, -DAn bagka, ile, yalniz, ne var
ki, bile, sanki, ise, yani sira, ayrica, hatta,
aksine, harig¢, Oncelikle, artik, itibaren,
dolayistiyla, -In yiiziinden, -In sayesinde)

Fiilde cat1: =- Fiillerde etkenlik ve edilgenlik

= Isteslik ve doniisliiliik

Ornegin, 6rnek olarak, 6rek verecek olursak
Yine. Yine mi?

isim+ken

-ken (fiil+zaman zarfi+ken)

Varsayalim ki/varsayiyorum/ diyelim ki



Ek fiil belirli gegmis zamani
Yapim ekleri: -11/-s1z
Baglaglar: ile (vasita ve
baglama), ve, ama, ¢linkii
Siralama sayilari:  birinci,
ikinci, liglinci. ..

Saat ka¢? (Tam ve yarim
saatler)

Temel soru ifadeleri

-DAn once/ -Dan sonra
-(y)Abil (izin) + genis
zaman

Sayilar

Temel niteleyiciler

-cA/ -A gore

-DAn hoslan-

Tablo 5’te ve Tablo 6’da goriildiigii gibi, Ankara Universitesi TOMER’in
yayimladigr programdaki dilbilgisi yapilarn ile Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
yayimlanan program arasinda, dilbilgisel yapilarin diizeylere gore farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, Ankara Universitesi TOMER’in programi ile
Maarif Vakfi'nin programi karsilagtirlldiginda bazi1 dilbilgisi yapilarinin  bir
programda temel diizeyde verilirken (6rnegin, gereklilik kipi -mAll/ -mAk zorunda, -
mAk gerek, -mAk lazim) diger programda ileri diizeyde verilmesi gibi farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, Tiirkge O8retim programlarinin yami sira
Tirkce 6gretim setlerinde de dilbilgisi yapilarinin diizeylere gore verilislerinde bir
uzlasinin olmadigr goriilmektedir. Ornegin, Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Setleri’nde
temel diizey Al kitabinda ‘gelecek zaman’ dilbilgisi yapisinin dgretilmesi
hedeflenirken, bu yapi Istanbul Tiirkce Ogretim Seti’nde A2’de yer almaktadir; bu
ornekler cogaltilabilir. Fidan (2016: s. 257-276) da, bu soylenenleri destekler
nitelikte, Tiirkce ders kitaplarinin AOOC de diizeylere gore ayrimlasmis olmasina
ragmen, dilbilgisi konularinin dil diizeylerine gore verilmesinde bir standartlagma
olmadigini; dilbilgisi konularinin  adlandirilmasiyla ilgili  terim  birliginin
saglanamadigini, bu durumun G6greniciler agisindan da sikintilar dogurabildigini;
oncil bir kurum liderliginde ortak bir takim kriterlerin olusturulmasina acilen ihtiyag
oldugunu; ders kitaplarinin dilbilgisini sunma bigimlerinde ve bilgi miktarlarinda da

farkliliklar oldugunu ve bunlarda da zaman zaman yanlislar oldugunu ifade etmistir.
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Goriildiigii gibi Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde, hangi dil
diizeyinde hangi dilbilgisi konularinin 6gretilecegi ile 1ilgili olarak ogretim
programlarinda herhangi bir uygulama birligi bulunmamaktadir. Asagida Tablo 7°de,
bu ¢alismanin yapildig1 sirada en giincel dil seti olmasi nedeniyle Yeni Istanbul
Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Al, A2 ve B1 dil diizeylerinde dgretilmesi hedeflenen
dilbilgisi yapilar1 Tablo 7°de gosterilmistir:

Tablo 7: Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Seti A1, A2, B1 Dilbilgisi Diizeyleri

Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti (2020)
Al, A2 ve B1 Diizeyi Dilbilgisi Yapilar:

Al A2 B1
Tiirk alfabesi Emir kipi Zarf-fiiller (-(y)ArAk, -(y)A -(y)A)
Bu-su-o Istek kipi Simdiki zamann hikayesi (-yordu)
Kim?-Ne? Yapim ekleri (-11, -slz, -11k) Zarf-fiiller (-(y)ken)
Cogul eki (-1Ar) Belirli gegmis zaman Isim-fiil ekleri (-mAK) - (-mA)
) Isim ciimlelerinde belirli gegcmis | Isim-fiil eki (-mA + iyelik) ile emir
Soru eki (mlI) o
zaman kipinde dolayli anlatim
) Baglaglar (¢linkii, bu sebeple, bu |, ) )
Burasi neresi? . Isim-fiil ekleri (-(y)Is)
nedenle, bunun igin)
Bulunma durumu (-DA) ile Gereklilik kipi
Gereklilik kipinin kullanimlari
Var-yok Gelecek zaman
(gerek/ lazim/ zorunda/ mecbur)
. Gereklilik kipinin olumsuz
Sayilar / Kaginc1? Isim ciimlelerinde gelecek zaman
kullanimlart
. Gereklilik kipinin hikayesi (-
Isim ciimleleri Karsilastirma (gibi, kadar)
mAllydIn)
) . Zarf-fiiller (-mAK i¢in, -mA iyelik
Simdiki zaman (-yor) Belirsiz gegmis zaman (-mls)
icin, -mAk iizere)
Zarf-fiiller (-mAktAnsa, -A ragmen, -
Yoénelme durumu (-(y)A) Pekistirme sifatlar1 )
mA iyelik (n)A ragmen)
Uzaklasma durumu (-DAn) Kigiiltme ekleri (-Cik, -CA) Dilek kipi
-mAKk istemek Dogrudan anlatim (diye) Dilek kipinin hikayesi
. ) Baglaclar (hem hem, ne ne, ya )
Iyelik ekleri ) Zarf-fiiller (-IncA, -I/Ar, -mAz)
ya
Ulke, milliyet, dil adlari Genis zaman Sart kipi
) Genis zamanin rica etmede o )
Belirtme durumu (-(y)I) Sart kipinin hikayesi
kullanimi
Zarf-filler (-DIgIndAn beri,
Saatler -mAktA
-(y)AlL -DL, -(y)All)
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-DAn -(y)A kadar

Belirli gegmis zaman

-DAn 6nce/-DAn sonra
-mAdAn 6nce/-Dlktan sonra
-DAn beri / -DIr

Isim tamlamalar

-ki eki

Karsilagtirma (daha, en)

Unite sonunda bir adim étesi ile
verilen yapilar

Sinif dilinde "sen" adiliyla emir

kipleri
yok / degil

izin ve Rica anlaminda -(y)Abilir
sorusu

hep / biitiin / herkes
Zaman zarflar

Soru Ekinin (-ml) tiimcenin farkli

yerlerindeki kullanim1

-DIr eki
Yeterlilik fiili (-(y)Abil)
Yeterlilik fiilinin fonksiyonlar1

Zarf-fiiller (-(y)Ip, -mAdAn)

Unite sonunda bir adim otesi
ile verilen yapilar
Teklif, emir ve istekte -sA

kullanimi

-ken

Gelecek zaman

Sebep bildiren "diye"

(-Ar) ve (-mAz) yapisinin sifat
ve kalici isim yapmasi
-(y)Abilir yapisinin olumsuz

kullanimlar1

Unite sonunda bir adim étesi ile

verilen yapilar
Karsilastirma anlaminda -ken

(fiil + mAk + ile), (fiil + mA + iyelik

+ ile)
fiil + mAk zorunda kal-
fiil + mAyA mecbur kal-

fiil + mAk mecburiyetinde kal-

olmak {izere, basta .... olmak tizere

ise
birak .... bile
yoksa

Tablo 7 incelediginde, dilbilgisi yapilarinin verilme sirasinin biiylik oranda
Ankara Universitesi TOMER’in Tiirkge Ogretim Programu ile tutarlilik gosterdigi
ama yine de bazi farkliliklarin bulundugu goriilmektedir. Ornegin, ‘en’ belirteci
Istanbul Tiirkge Ogretim Setinde Al diizeyinde &gretilirken, Ankara Universitesi
TOMER in Tiirkge Ogretim Programi’nda A2 diizeyinde 6gretilmesi planlanmustir.

Dil kullanicilarinin dilbilgisi yapilarina ek olarak, sdylem yeterliligine de
deginilen AOOC’de (2013), yabanci dil &grenenlerin, dgrenmeye genelde yalin
tiimcelerin uzunlugunu agmayan kisa konusmalarla basladigini ifade etmistir. Buna
gore dil hakimiyetinin daha yiiksek seviyeleri i¢in sdylem yeterliginin gelisimi daha
da 6nem kazanir. Bu baglamda sdylem yeterlilikleri altinda, bildirisim kosullarinda
bireyin esnekligini, rol degisimini, konuyu gelistirmesini ve metne iliskin baglasiklik
tutarlilik yeterliliklerini de kiimelemistir. Bu baglamda dil kullanicilar1 temel

diizeyde, “ogrendigi deyimlerin belli basli égelerini harmanlayarak daha ¢ok
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kullamim olanagi yaratabilir, basit ve iyice ezberledigi deyimleri belli basli
sozciikleri degistirerek kosullara uygun bicimde kullanabilir, birisine hitap edebilir,
yiiz yiize yapilan bir goriismede basit bir konusmayr baslatabilir, stirdiiriip
bitirebilir, kisa bir goriismeye baslamak, siirdiirmek ve bitirmek icin basit ara¢lar
kullanabilir, belli bash noktalar: basit bir sekilde siralayarak bir 6ykii anlatabilir ya
da betimleme yapabilir, sozciik gruplarini “ve”, “ama”, “ciinkii” gibi basit
baglaglarla birlestirebilir, basit ciimleleri birbirleriyle baglamak, bir 6ykii anlatmak

va da bir seyi basit bir siralamayla anlatmak icin en yaygin baglaglart kullanabilir.”

Metni anlayabilmek icin sozciik bilgisinin, dilbilgisinin ve icerik bilgisinin
onemi agiktir. Alyilmaz ve Sengiil (2017: s. 38) yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde
okuma becerisinin gelistirilmesinde soézciikk ve yapisal bilginin 6nemli oldugunu
belirtmis; okuma etkinliklerinde alfabe ve konu bilgisine sahip olunsa bile sozciik
bilgisinin  yetersiz ~ olmasi  durumunda  okunanlarin  birey tarafindan
anlamlandirilmasinin miimkiin olmayacagin1 ifade etmis ve bu konuda sunlari
sOylemistir: “Bireyin en az metin seviyesinde sozciik bilgisine sahip olmasi etkili bir
okuma i¢in gereklidir. Diger bir konu ise metindeki tiimcelerin tasidigi ifadelerin

hangi yapida oldugunu bilmekle ilgilidir.”

AOOC (2013: s. 97-98), metinlerle ¢alisma yeterliliklerini de dil diizeylerine
gore smiflandirmistir. Buna gore, temel Al diizeyindeki dil kullanicisi, basili tek tiik
sozciikleri ve kisa metinleri bakarak yazabilir, A2 dil diizeyi kullanicisi, kitap
harfleri ya da okunakli el yazisiyla yazilmis metinleri bakarak yazabilir; kendi
deneyim ve kisitl yeterliklerine dayanarak kisa bir metinden anahtar sozciikleri,
deyimleri ve kisa ciimleleri ¢ikarip yazabilir. Bagimsiz B1 ve B2 dil diizeyindeki
kullanicilar ise bir metnin bazi kisa béliimlerini, asil metindeki sozciik ve
swralandirmayt kullanarak basit sekilde ozetleyebilir, bir¢ok kaynaktan kisa bilgileri
birlestirip baska birisi icin ozetini ¢ikarabilir; bir film ya da tiyatro oyunundaki
olaylart ya da onlarin akisimi 6zetleyebilir, goriis, agciklama ve tartisma i¢eren haber,
soylesi ve roportajlardan aldigi béliimlerden bir metin olusturabilir, ana konulari ve

farkl goriigleri yorumlayarak genis bir alani kapsayan teknik ve hayali metinleri

ozetleyebilir.

64



Kisaca 0zetlenecek olursa, yabanci dil 6grenicisi hedef dildeki metni okurken,
hedef dile ait dilsel ve bi¢imsel yapr bilgilerini aktif kilacak, kaynak dilde yaptig1
okumalardan faydalanarak metnin sematik yapisin1 anlamaya ¢alisacaktir. Ogrenici,
kaynak dilinde ne kadar ¢ok sematik yap1 ile karsilasmissa hedef dildeki metinleri de

sematik yapilarina ayirabilecektir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde, kullanilan yontem hakkinda bilgi

verilecek, daha sonra bulgular, sonug ve tartismaya yer verilecektir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Al ve A2 diizeyindeki
Ogreniciler i¢cin hem alandaki materyal ihtiyacina katki saglamak hem de
okuyucularin okumaya kargi tutumlarinda olumlu yonde degisimlere neden olacak;
var olan okuma metinlerinden farkli olarak birden fazla sonu olan ve okuyucunun
yaptig1 segime gore hikayenin sonunun farkli bittigi bir okuma materyali gelistirmek
amaglanmistir. Calismanin bu boliimiinde, belirtilen amag¢ dogrultusunda arastirma
deseni, evreni, 6rneklemi, dlgme aracglar1 ve verilerin ¢éziimlemelerin nasil yapildigi

ile ilgili bilgiler anlatilacaktir.

3.1. “GECE KUSLARI” METNININ OLUSTURULMA SURECLERI

3.1.1. “Gece Kuslar1” Metninin Sozvarhgi (Derlem Tabani)

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen A1-A2 dil diizeyleri i¢in olusturulan
“Gece Kuglar1” metninin sézvarligi, bir derlem tabanina dayanmaktadir. Bunun igin
“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Seti’ndeki (2020) Al-
A2 Ders ve Calisma Kitaplarinda gecen sozcliklerden bir derlem tabani olusturularak
hem sozciiklerin kullanim sikliklari listelenmis hem de baglam-temelli kullanimlari
belirlenmistir. Diger bir ifadeyle temel anlami yaninda, yan anlamlari da olan
sozciiklerin hangi anlamlarinin bu diizeyler igin tercih edildigi belirlenmistir. Onciil
veri tabani olarak bu dil setinin se¢ilmesinin nedeni, s6z konusu dil setinin hem en
giincel calisma olmasi, hem de Tirkiye’de dil G6gretiminde en yaygin olarak
kullanilan kaynaklardan bir olmasidir. Buna ek olarak, Aksan vd. (2017) tarafindan
olusturulan 4 Frequency Dictionary of Turkish; Tiirkge Ulusal Derlemin (TUD) 3.
stirimii ve Caliskan (2021) tarafindan yayimlanan “Tiirk¢e Al ve A2 Diizeylerine
Yonelik Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi ile Uyumlanmis Bir Soz Varlig:

Onerisi” adli galismalardan yararlanilmistir.
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Siklik listeleri olusturulurken iki asamali bir listeleme yapilmistir: {lk olarak
sozciikler, kitaplarda ve metinde kullanildig1 bicimde, yani ekleriyle birlikte
listelenerek “Gece Kuslar1” metnindeki sdzciikler Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim
Seti’ndeki sozciikler karsilastirildiginda, sozciiklerin %59,62 oraninda eslestigi
goriilmiistiir. Ikinci asamada, metindeki ve kitaplardaki sozciikler, yalm halleri ile
eksiz olarak listelenmistir. Metindeki “Hakan”, “Mathilda”, “Phillies” vb. ozel
isimler ve “Ah!”, “l...” gibi inlem belirten konusma diline ait sesletimler listeden
cikarilmistir. Bunun sonucunda listelerdeki sozciikler tekrar karsilastirildiginda
“Gece Kuslar” metnindeki sézciiklerin %92,64’{iniin, Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim

Seti A1-A2 kitaplarindaki sozciiklerle eslestigi goriilmiistiir.

“Gece Kuslar1” metninde benzerlik gostermeyen sozciikler incelendiginde,

Tablo 8’deki sozciik ve sdzciik gruplari ortaya ¢ikmistir:

Tablo 8: Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Seti ile Benzerlik Gostermeyen Sozciikler

Sozciik grubu Kullantm
Sikhig1

enstitii 40
kamera 11
esir kalmak 10
kargo 6
su¢ islemek 5
ise yaramak, elveda 3
stiphelenmek, seslenmek, 6zgiir, etkilenmek, esir olmak, esir etmek, hediye

etmek, anons 2
cesaret, saskin, deli, delirmek, titremek, tek tek, lizgiin lizgilin, emniyet, sok,

uyarmak, agilmak, atolye, arastirmak, beklenmek, mantikli, kurulmak, minnettar, 1

muhtemelen, firsat, engel olmak, endiseli, esir, sanki, savas, giilimsemek, gitarist

Tablo 8’de, Istanbul A1-A2 kitaplarinda yer almayan, ancak “Gece Kuslar1”
metninde gecen sozciikler, kullanim sikliklartyla birlikte gosterilmistir. Bu
sozcliklerden kullanim siklig1 en yiiksek olan “enstitii (40), kamera (11), esir kalmak
(10) sozciikleri, “Gece Kuslart” adli metnin olay orgiisiinii sekillendiren sozciikler
oldugundan (hikaye bir resim enstitiisiinde baslamakta, bu enstitiideki bir tabloda

esir kalan bir kadin ile onu, kameralara goriinmemeyi basararak kurtarmaya ¢alisan
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bir adam arasinda gegen siireci igermekte) kullanilmistir. Bu sozciiklerin TUD’daki

kullanim sikliklar1 asagidaki Tablo 9°da gosterilmistir:

Tablo 9: TUD Kullamim Sikhiklar:

Sozciik grubu Kullanim
Sikhig
enstiti 47
kamera 1139
esir kalmak 49

Tablo 9’daki diger sozciik ve sozciik gruplari da metnin konusu ve akisiyla
ilgili oldugunda metinden ¢ikarilmamistir. Bunun yaninda, kullanim sikliklart diisiik
olan “hediye etmek, saskin, tek tek, iizgiin iizgiin, uyarmak, ag¢ilmak, arastirmak,
beklenmek, firsat, endiseli” sozciiklerinin Istanbul kitaplarinda “hediye vermek,
sasirmak, wuyari, arastirma, firsat¢i...” vb. bicimlerde kullanildigindan, bu
sozciiklerin metinde gegmesi metnin akisina ve anlatimina destek oldugu
disiintildiiginden  ¢ikarilmamistir. Bunlarin  disinda kalan  “anons, emniyet”
sozctikleri, havaalan1 anonslarinda kullanilan sézciiklerden oldugundan ve Al, A2
diizeyleri icin tanimlanan giindelik hayati devam ettirebilme yeterlilikleri igine
girdiginden metne dahil edilmistir. Diger taraftan, Yeni Istanbul B1 diizeyine
gelindiginde kitapta gegecek olan “mantikli, sanki, savas, giiliimsemek” sozciikleri
hem anlatimin gii¢lii tutulmasi1 hem de bu sozciiklerin baglamdan ¢ikarilabilecek
durumda olmasi hem de Krashen’in (1989: s. 32) (i+1) formiiliinde de dile getirilen
Ogrenicinin diizeyinin bir tstiindeki girdiye maruz kalmasinin, dil 6gretimi ¢iktilarini

olumlu yonde etkiledigi bilgisine dayanilarak tercih edilmistir.

Siklik listelerinin olusturulmasinda, Anthony’nin (2020) AntConc 3.5.9. metin
isleme yazilimi ile istanbul Universitesi NLP Grup tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e

Metin Siklik Analizi Coziimleyicisi” sorgu arayiizleri kullanilmistir.

3.1.2. Metinsellik Olciitleri Acisindan “Gece Kuslar1” Metni

“Gece Kuslar1” metninin soézvarliginin ve dil yapilarinin belirlenmesinin
ardindan, metinsellik Olgiitlerini karsilayabilen bir metin olmasi i¢in de gerekli
diizenlemeler yapilmigtir. Daha Once kuramsal boliimde de agiklandigr gibi

Beaugrande ve Dressler’in (1981) belirledigi metinsellik dlgiitlerinden, ‘baglagiklik’
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ve ‘tutarlilik’ metin-i¢i dilbilgisel, sozciiksel, anlamsal-mantiksal iligkileri ve
tutarliligl kapsadiklarindan ‘metin merkezli 6lgiitler’ olarak kabul edilmektedir.
Calismanin bu kisminda, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenenler icin olusturulan
“Gece Kuslar1” metnindeki baglasiklik ve tutarlilik boyutlariyla ilgili 6rneklere yer

verilecektir.

3.1.2.1. “Gece Kuslar1’” Metninin Baglasiklik Ogeleri

Bilindigi tizere, baglasiklik ogeleri dilbilgisel baglasiklik (gonderim, eksiltim,
degistirim ve baglach baglasiklik) ve sozciiksel baglasikhik (vineleme, esdizimlilik)
olmak tizere iki smifa ayrilmaktadir. “Gece Kuslar1” metnindeki baglasikligi

saglayan unsurlar sunlardir:

3.1.2.1.1. “Gece Kuslar1” Metninin Dilbilgisel Baglasikhk Ogeleri

3.1.2.1.1.1. Gonderim Ogeleri

“Gece Kugslar1” adli metnindeki ‘artgénderim, dngonderim, metini¢i gonderim,

metindig1 gonderim’ drnekleri agagidaki gibidir:

Artgonderim ogelerine ornekler:

1) “Hakan iinlii ve basarili bir mimar. O, Tiirkiye'de, Istanbul’da yasiyor. 39
vasinda. O bekar, evli degil.”

2) “Hakan hizlica tabloya elini uzatti ve Mathilda'va dokundu. Giivenlik gorevlileri
onu gormedi. Hatirladi, diin aksami hatirladi: O, diin tabloya dokunduktan sonra

’

Mathilda onunla konustu.’

Ornek 1°de ve 2°de yer alan “Hakan” ifadesi, devamindaki tiimcelerde bulunan

“0O”, “onu”, “onunla” kisi adillarina artgénderim yapmaktadir.

3) “Hakan “Gece Kuslari” tablosuna uzun uzun bakti. “‘Bu tabloda garip birseyler

var.’’ diye diigiindii...”
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Ornek 3’iin birinci tiimcesinde yer alan “Gece Kuslar1 tablosu” &begi, ikinci
tiimcedeki “bu tabloda” 6begine gosterme sifatiyla artgénderim yapmaktadir.

i3

4) “Edward Hopper'in ‘“‘Gece Kuslari” tablosunu biliyor musunuz? Ona ¢ok

benziyor.”
Omek 4’iin birinci tiimcesindeki “Gece Kuslar1 tablosu” 6begi, ikinci

tiimcedeki “ona” ifadesine gosterme adiliyla artgonderim yapmaktadir.

5) “18 Ekim 1941 yiuinda Phillies Restoran’da birseyler igtim. Sonra burada

kaldim. Ne oldu, bilmiyorum ama bu restorandan ¢ikamiyorum. Burada esir

kaldim.

Ornek 5’in birinci tiimcesinde gecen “Phillies Restoran” ifadesi, ikinci ve son
timcedeki “burada” adilina artgénderim yaparken, {i¢iincli tiimcedeki “bu

restorandan” dbegine de gosterme sifatiyla artgénderimde bulunmustur.

6) “Hakan sabah 10.00°da uyandi. Kendisini ¢ok kotii hissediyor.”
Ornek 6’nin birinci tiimcesindeki “Hakan” karakteri, ikinci tiimcedeki

“kendisini” sdzciigline doniisliiliik adiliyla artgonderim iliskisi kurmustur.

Ongonderim dgelerine 6rnekler:

1) “Bir kadin, bir restoran soyledi ama ismi Phillies degildi. Hakan hemen oraya

’

gitti. Burasi Phillies’e benziyor ama bu restoranin adir Sparkle.’

Ornek 1’in birinci tiimcesindeki “bir restoran” ifadesi, ikinci tiimcedeki
“oraya” ifadesine artgonderimde bulunurken, {igiincii tiimcedeki “burasi” ve “bu

restoran” ifadesi “Sparkle” ifadesine dngdonderimde bulunmaktadir.

2) “Hakan salonda yiiriidii ve diger tablolara da bakti: Vincent van Gogh’'un

“Yatak Odasi” tablosuna, Mary Cassatt’in “Cocugun Banyosu” tablosuna,

Pierre-Auguste Renoir’in “Iki Kiz Kardes” tablosuna bakti.”
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Ornek 2’nin birinci tiimcesindeki “diger tablolara” 6begi, “Yatak Odas1”,

“Cocugun Banyosu” ve “Iki Kiz Kardes” tablolarina éngdénderim yapmaktadir.

Metinici gonderim ogelerine 6rnekler:

1) “- Evet, yillardir burada, bu restoranin icinde yastyorum. Esir kaldim burada.

- Bu nasil olabilir? Hopper seni oraya nasil esir etti?”

29 ¢

“Burada”, “bu restoran”, “oraya” ifadelerinde uzak gonderim yapilarak Phillies

Restoran’a ve “Gece Kuslar1” tablosuna metini¢i gonderim yapilmaistir.

2) “- Edward’1 nereden taniyorsunuz?

Edward Hopper heniiz diinyada ¢ok iinlii degil. Ciinkii Hopper en énemli ve en
tinlii tablosu “Gece Kuslart” tablosunu heniiz ¢izmedi. Hakan bu soruya nasil cevap
verecek?

- Ben de ressamim. Manhattan’da, onun hakkinda giizel seyler duydum. Ben de

onunla tanigmak istedim. Onunla resimler hakkinda konugsmak istiyorum.”

Birinci ifadede yer alan “Edward”’a metin i¢inde “onun” ve ‘“onunla”
ifadeleriyle gonderim yapilmaktadir. Ayrica “Edward’t nereden taniyorsunuz?”
sorusuna “bu soruya” ifadesiyle gdsterme sifati yoluyla metini¢i gonderim
yapilmaktadir.

Metindis1 gonderim ogelerine o6rnekler:

1) 1941 yilinda mi? Ama biz, 2021 yitlindayiz!

Metinde gegen “biz” ifadesi, ‘giiniimiizdeki insanlar, diinyadaki insanlar’

anlaminda kullanilmistir. Bu baglamda “biz” ifadesi, metindis1 génderim 6rnegidir.
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1)

2)

3)

4)

5

6)

3.1.2.1.1.2. Eksiltim ve Degistirim Ogeleri

Eksiltim ogelerine ornekler:

“Burast Phillies Restoran. (Phillies Restoran’in) Cam duvarlari var. (Benim) Sol

tarafimda sart bir duvar var. (Benim) Ontimde bir bar var.”

“Hakan kargo paketini aldi ve (onun/kendi) odasina gitti. (O) (Onun/kendisinin)
Cantasint ve kargo paketini masaya koydu, (onun) ceketini ¢ikardi, (O)

sandalyeye oturdu.

“- Mathilda, diin aksam neler oldu, (sen) hatirlyyor musun? (Ben) Tabloya kapt

¢izdim, kapt nerede?

- Evet (diin aksam neler oldu, hatirliyorum). Sen (tablova) bir kapi ¢izdin

ama o kapiyi, ben burada hi¢ gérmedim.”

“_Iyi goriinmiiyorsunuz efendim. Nasil yardimct olabilirim?

- Hayir, hayir! (Yardima gerek yok, ivivim.)”

“- Biitiin gece internette arastirdim, ancak Manhattan’da Phillies adinda bir
restoran yok, Mathilda!

- Yok mu? (Manhattan’'da Phillies adinda bir restoran yok mu?)”

Degistirim ogelerine ornekler:

“Bu tabloyu ¢iziyorum ama heniiz bitmedi. Bu tabloda birseyler eksik. Ne eksik

bilmiyorum, ama béyle begenmiyorum.”

“boyle” ifadesi ile “Gece Kuslar1™ tablosunun su hali ifade edilmektedir:

Tabloda restoran gorevlisi, Mathilda’nin yanindaki adam, masadaki igecekler ve

sandalyeler varken sadece Mathilda ve yalniz adam yoktur. Tablonun ¢izimini heniiz

bitirmemis olan tablonun ressami da bu haliyle tablosunu begenmemektedir.
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3.1.2.1.1.3. Baglach Baglasikhk Ogeleri

“Gece Kuslar1” adli metinde baglasiklik 6gelerinden, “ve, ile, ¢linkii, ama, de /
da, ya da, ancak, hem ... hem, ise, bu yiizden, ayrica, yani” kullanilmistir. Asagida,

metinde kullanilan bu baglaclara 6rnekler verilmistir.

1) “Birkag giindiir stresliyim ve yorgunum.”
2) “Takim elbiseli adam, Hakan ile garsonun konusmasini duydu ve giiliimsedi:”

’

3) “Hakan Enstitii 'niin oniine geldi. Iceriye girmek istemiyor, ciinkii korkuyor.’
4) “Kadin ve erkek beraberler, ama ¢cok mutsuzlar...”
5) “Mathilda ¢ok tizgiindii. Hakan da tizgiindii ve saskindi.
6) “Buradaki giivenlik gorevlileri va da diger insanlar, Mathilda’'nin sesini
duyuyorlar mi?”
7)  “Sikago Sanat Enstitiisti 1866 yilinda kuruldu. Bu Enstitii hem miize hem de okul.
8) “Oniimde bir bar var. (...) Benim arkamda ise bir sokak kapisi var.”
9) “5. koridorun kamerasi ¢alismiyor, bu yiizden sizi gormedim.”
10) “Mathilda, bu bir su¢. Ayrica ben seni gérmek istiyorum..”
11) “Sparkle’da bir tablo gordiim. “Gece Kuslari” tablosunun aynisi. Ama o

)

tabloda insanlar, yani siz yoksunuz ve o restoranin kapisi var.’

3.1.2.1.2. “Gece Kuslar1” Metninin Sozciiksel Baglasikhik Ogeleri

3.1.2.1.2.1. Yineleme Ogeleri

“Gece Kuslar1” adli metinde bulunan ‘yineleme Ogeleri’ 6rnekleri asagidaki

gibidir:

1) “Hakan, giristeki giivenlik ofisinden bir brosiir aldi. Brosiirde tablolar ve

ressamlar hakkinda bilgiler var.”

Birinci tlimcede gegen “brosiir” sozcligli, ikinci tiimcede ayni sekilde

yinelenmektedir.
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)

2) “Unlii ve basarili mimar Hakan, Sikago 'ya bir mimarlik projesi icin gidiyor.’

Timcenin 6znesi Hakan’it tanimlayan mimar sézciigii, tiimcenin devaminda
edat Obeginin bir parcasi olan “mimarlik projesi” ad tamlamasinda “mimarlik”
biciminde -lIk tiiretim ekiyle kullanilmistir.

’

3) - Tesekkiir ederim Hakan. Cok sagol. Umarim kapidan ¢ikabilirim....’

Birinci tiimcedeki “tesekkiir ederim” kalip ifadesi, yakin anlamlis1 “sagol” ile

yinelenmistir.

3.1.2.1.2.2. Esdizimlilik Ogeleri

“Gece Kuslar1” adli metinde bulunan ‘esdizimlilik 6geleri’ drnekleri agagidaki

gibidir:

1) “Hakan sabah 7’deki ucakla New York’a geldi. Havaalamindan ¢iktiktan sonra

bir taksiye bindi. Sofore Phillies Restoran’i sordu. Sofor bilmiyor.”

199 ¢

Ayni kavram alanindan olan “ucak”, “havaalan1” ve “taksi”, “sofor” sozciikleri

kullanilarak esdizimlilik olusturmustur.

’

2) “Kadmin turuncu saglart var. Onun elbisesi kirmizi.’

Renk kavram alaninda yer alan “turuncu” ve “kirmiz1” sozciikleri esdizimlilik

ogeleridir.

Sonug olarak, “Gece Kuslar1” metninde tutarli ve ekonomik bir dil kullanimi
saglamak amaciyla baglasiklik 6geleri kullanilmistir. Metindeki kisi-zaman-eylem ve
diger dilbilgisel uyumlara dikkat edilmistir. Bunun yaninda metinde, karakter-eylem
unsurlarinin anlagilabilir olmasini saglamak amaciyla “Hakan”, “O” ve “Mathilda”

99 (13

sozctikleri siklikla kullanilmis; “var”, “ve”, ge¢mis zaman (-DI), simdiki zaman |-
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(Dyor] yapilar1 Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde A1-A2 dilbilgisi yapilari

siirlt oldugundan siklikla tekrar etmistir.

3.1.2.2. “Gece Kuslar1” Metninin Tutarhhk Goriiniimleri

Daha once tutarliligin anlatildigt kuramsal boliimde belirtilen unsurlar
dogrultusunda “Gece Kuslar1” metninin tutarlilik  gortintimleri ile ilgili su

aciklamalar1 yapmak miimkiindiir:

Metindeki olaylar belirli bir sira i¢inde ¢izgisel olarak ilerlemektedir. Buna
gore metinde, Hakan karakteri Sikago Sanat Enstitiisii’ne gelir, tablodaki kadinla
(Mathilda) konusur, Mathilda, kendisini kurtarmasi i¢in Hakan’dan yardim ister ve
Hakan, Mathilda’y1 kurtarmak i¢in birtakim seriivenler yasar ve sonunda olay orgiisii
belirli bir sonuca baglanir. Hikdye genel baglamda “Hakan” ve “Mathilda” arasinda
gectiginden siklikla bu karakterler yinelenmekte; bunun yaninda “Edward Hopper”,
“Josephine Hopper”, “glivenlik gorevlileri”, “restoran gorevlisi” kisileri de edilgen
olarak metnin i¢inde yer almaktadir. Metinde, olaylarin gectigi yerler (Sikago Sanat
Enstitiisti, Phillies Restoran, Sparkle Restoran, otel, havaalani) agik¢a belirtilmekte
ve okuyucu zorlanmadan ya da celiskiye diismeden olayin gerceklestigi mekani
kolaylikla belirleyebilmektedir. Metindeki zaman kavramlari, “sabah, aksam, gece”,
“18 Ekim 19417, “1942”, “2021” olarak agik¢a ifade edilmekte; boylelikle
okuyucunun, metindeki olaylarin hangi zamanda gergeklestigiyle ilgili zaman algis1

netlestirilmektedir.

Metindeki diyaloglarin bilgisel olarak ilerlemesine ve yeni bilginin bir 6nceki
bilgiye katki yapmasina ©6nem verilmistir. Bunun yaninda, metin ig¢indeki

anlatimlarda da bilgisellik saglanmaya calisilmistir. Ornegin:
1. “Saat 08.35. Zaman ge¢miyor. Hakan kahvaltida siirekli saate bakiyor ve

Enstitii'ye gitmek istiyor. Kahvaltisini yaptiktan sonra otelin oniinden bir taksiye

bindi ve Enstitii'ye gitti.
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Sikago Sanat Enstitiisti 1866 yilinda kuruldu. Bu Enstitii hem miize hem de
okul. Bu miizede 260 bin koleksiyon var. Hakan Sikago Sanat Enstitiisii 'niin oniine

geldi. Enstitii yarim saat sonra agilacak.”

Yukaridaki Ornekte, Hakan’in Enstitii’'ye gitmek istedigi ve gittigi bilgisi
cizgisel olarak bir sira icindeyken, gidilen Enstitii hakkinda da yeni bilgiler
eklenmistir. Boylelikle okura adi gecen “Sikago Sanat Enstitiisii” hakkinda da kisa

bilgi verilmistir.

Verilen bilgilerin belirli bir diizen i¢inde olmasina dikkat edilmistir. Metindeki
betimlemeler, verilen yeni bilginin ardindan, bu bilgiyi sekillendirme amaciyla

diizenlenmeye calisilmistir. Ornegin:

2. “Hakan, Sikago Sanat Enstitiisii’'niin oniine geldi. Taksiden indi ve saate
bakti. Saat 17.00. Enstitii, bir saat sonra kapaniyor. Hakan, giristeki giivenlik
ofisinden bir brogiir aldi. Brosiirde tablolar ve ressamlar hakkinda bilgiler var.

Giivenlik ofisinin arkasinda biiyiik bir salon var. Bu salonda, tinlii ressamlarin
tablolart var. Sagdaki duvarda sari renkli biiyiik bir tablo var. Soldaki duvarda Da

’

Vinci’'nin ve Picasso’'nun tablolari var. Salonun tavaninda biiyiik bir lamba var.’

Yukaridaki metin boliimiinde, Hakan’in Enstitii’'ye gelmesi ve taksiden
indikten sonra saate bakmasi, Hakan’in Enstitii’ye kacta geldigini ve Enstitii’niin
kagta kapandigini ifade etmektedir. Hakan Enstitii’ye girmistir ve bulundugu konum
betimlenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda, verilen betimlemelerin ve yeni bilgilerin,

bir dnceki bilgilerle iligkili olmasina dikkat edilmistir.

Metinde gerekli olan bilgiler, diizenli bir bicimde verilmeye calisilmis; okurun
isine yaramayacak bilgilerin metin i¢inde yer almamasina 6zen gosterilmistir. Bunun

yan1 sira metnin boliimlerinde kasitli olarak bilgi eksiklikleri de yapilmustir. Ornegin:

3. “- Hopper seni oraya nasil esir etti?
- Ressam Hopper’t tamimiyorum, ama yullardwr insanlar onun hakkinda

konusuyorlar. Liitfen buradan kurtar beni! Yillardir yalnizim!”
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Yukaridaki 6rnekte, bir tabloda anlamadig1 bir bi¢cimde esir kalan Mathilda’ya,
Hakan’in sordugu soruya kasitli olarak yanit verilmemistir. Bu eksiltiye, metnin
ilerleyen boliimlerinde yanit verilene kadar okurun bu soru iizerinde diisiinmesi,
okuma eylemini yaparken bu sorunun da yanitin1 bulma ¢abasina girmesi ve merak
ederek heyecanlanmasi saglanmak istenmistir. Buna ek olarak, sorudaki “Hopper”,
yanitta kendisini “Ressam Hopper” olarak gostermektedir. Burada da okura,

Hopper’in ressam oldugu hatirlatilmaya ¢alisilmistir.

Metinde, basta savunulan diisiincelerin sonuna kadar tutarli olmasma 6zen
gosterilmistir. Ornegin, Hakan Mathilda’ya yardim etmekten hi¢ vazgegmemistir ve
ona yardim edebilmek i¢in gdsterdigi ¢cabanin devamliligi metnin sonuna kadar
kendini gostermektedir. Bunun yani sira metnin bazi noktalarinda bilingli olarak
karsit savunmalar yapilmigtir. Ornegin, Hakan’in bir tablo i¢indeki Mathilda ile ilk
konusmasindan sonra Hakan bunun gercekli§ine inanmamis; ancak vazge¢cmemistir.
Okuyucunun aklinda soru isaretlerinin olusmasina neden olabilecek ya da ‘acaba
yanlis m1 okudu/anladi’ gibi sorularinin ortadan kalkmasi i¢in metin, asagidaki

kisimda oldugu gibi bilgilerle beslenmistir:

4. “Hakan, biitiin gece tabloyu diisiindii ve uyumadi: Bu bir riiya mi?
Tablodaki kadin onunla gergekten konustu mu? (...) O biitiin gece bu tablo hakkinda
vazilar okudu.

(...) Enstitii’yii agtilar. Hakan, hemen iceriye girdi ve Edward Hopper in
tablosunun oniine gitti. (...) Hakan sessizce konustu: “Mathilda, beni duyuyor
musun?” Cevap yok. Hakan giildii: “Ben neler yapiyorum? Tabii ki benimle
konusmuyor. Sanirim diin ¢ok yorgundum...” Hakan karar verdi: Enstitii’den ¢ikmak
istiyor. Kapiya yiiriidii. Sonra aniden durdu ve diisiindii. Geri dondii ve tablonun

ontine tekrar geldi. (...)"

Yukaridaki anlatimda, Hakan’in yasadiklarina inanmamasina ragmen tiim gece
tabloyu arastirdig1 ve ardindan Enstitii’ye tekrar gittigi goriilmektedir. Enstitii’ye
gittiginde de yasadiklarinin gercek olmadigini onaylayan Hakan, bu diisiincesinin

ardindan tablonun Oniine tekrar gidip caba gostermeye devam edecektir. Metin
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icindeki bu ilerleme ile okuyucunun da gergekligi sorgulamasi saglanmaya
calisilmigtir. Kendi iginde tutarsiz olan Hakan’in bu diisilinceleri ile aslinda
okuyucuya Hakan’in ¢aba gosteren/ vazgegmeyen bir karakter oldugu ifade edilmeye

calisiimastir.

Metinde, Mathilda’nin “Yillardwr bu tabloda yasiyorum ve beni sadece sen
duydun. (...) Neden sen?” gibi ifadelerle de okuyucunun Hakan, Mathilda ve tablo
arasindaki iliskiyi sorgulamalari, lizerinde fikir/ler yiiriitmeleri ve baz1 bosluklar1 da

kendi hayal gii¢leriyle tamamlamalar1 hedeflenmistir.

3.1.3. “Gece Kuslar1” Metninin Okur Dostu Anlatisal Metin

Degerlendirmesi

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen baslangic diizeyi Ogrenicileri igin
olusturulan “Gece Kusglar1” metni, siklik listelerine géz Oniinde bulundurularak
olusturulup metinsellik 6l¢iitlerine gore diizenlendikten sonra, metinsellik dl¢iitlerini
ne derece karsiladigini belirlemek amaciyla “Okur Dostu Anlatisal Metin
Degerlendirme Rubrigi’nden gegirilerek uzman goriisii alinmistir. Metinler uzman
goriiglerine gonderilirken, metnin iki alternatif sonu oldugu bildirilmis; “Gri Sapka”

ve “Kirmizi Elbise” sonuglarina gore iki farkli metin olarak degerlendirilmistir.

Okur Dostu Anlatisal Metin Degerlendirme Rubrigi’nde (ODAMDR), anlatisal
metinlerin okur dostu olup olmadigin1 goézleyen dokuz asama mevcuttur: Metin
diizenleme, olay orgiisii, ¢atisma, karakter, uzam, zaman, baglasiklik/tutarlilik,
bicem, evrensellik. Rubrige gore her bir asamada 1-4 puan arasinda puan
verilmektedir. 1 puan, metnin en diisiik puan1 olup oOlgiitleri karsilamadigini; 4 puan
ise bahsedilen boyutun tiim 6zelliklerini tasidigini gostermektedir. Uzman goriisii
degerlendirme sonuglarina gore “Gece Kuslar1” metninin okur dostu degerleri Tablo

10°daki gibidir:
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Tablo 10: Uzman Goriislerine Gore Gece Kuslar1 Metninin ODAMDR Puanlan

ODAMDR Boyutlar: Ort. Puan
Metin diizenleme 4
Olay orgiisii 4
Catisma 4
Karakter 4
Uzam 4
Zaman 4
Baglagiklik-Tutarlilik 3
Bigcem 4
Evrensellik 4
Sonug: 3,888
Toplam: 35

Tablo 10°da iki alan uzmam tarafindan degerlendirilen “Gece Kuslar1”
metninin ortalama puanlar1 bulunmaktadir. Bu rubrikten en yiiksek 36 puan
alinabilmektedir. Buna gore, metin diizenleme, olay orgiisii, catisma, karakter, uzam,
zaman, bigem ve evrensellik boyutlarindan tam puan; baglasiklik ve tutarlilik
boyutundan 3 puan alarak, toplam 35 puan almis ve okur dostu metin niteliklerini iyi
Olciide tasidigi goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, uzman goriislerine gére metinde ana
diisiince ve onu destekleyen baska yan diisiincelerin bulundugu, metnin neden-sonug
iliskisi agisindan uyumlu oldugu, giiclii ve karmasik bir olay orgiistiyle ilerledigi,
acik, canli ve 6zgilin bir dil kullanildigi, ana karakterlerin kisiliklerinin sezdirildigi,
yer ve zaman kavramlarmin anlagilir oldugu ve metinde herhangi bir ayrimeilik
bulunmadig: ifade edilmistir. Rubrige gore, baglasiklik-tutarlilik asamasinda, metnin
anlamsal-mantiksal iligkileri kurabildigi goriilmiistiir. “Gece Kuslar1” metnine ait
baglasiklik-tutarlilik iliskileri, yukarida Metinsellik Olciitleri Acisindan “Gece
Kuslar1” Metni baslig1 altinda ayrica degerlendirilmistir.

3.1.4. “Gece Kuslar1” Metninin Okunabilirligi

“Gece Kuglar1” metni nitel olarak degerlendirildikten sonra nicel olarak da
okunabilirlik formiiliiyle degerlendirilmistir. Degerlendirme, Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii (2010) ile yapilmistir. Bu formiil, alanyazinda Tiirk¢e igin
uyarlanan ilk formiil olan Atesman Okunabilirlik Formiili’niin (1997)

gelistirilmesiyle elde edilmis bir formiildiir.
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Cetinkaya’nin (2010: s. 93) metindeki hece, sozciikk ve tlimcelerin nasil
sayilacagina iligskin verdigi bilgiler 1s181nda, “Gece Kuslar1” metnindeki okunabilirlik

hesaplamalarinda sunlara dikkat edilmistir:

» Tarihlerin ve sayilarin hece ve sozciik sayilari, seslendirildigi bi¢imiyle yani
konusma dili temel alinarak hesaplamaya dahil edilmistir (Ornegin, 1942=
bin dokuz yiiz kirk iki).

» Metinde gegen dijital saatlerin hece ve sozciik sayilari, seslendirildigi
bigimiyle hesaplamaya dahil edilmistir (Ornegin, 18.30 = on sekiz otuz).

» Yabanci dildeki 6zel isimler, seslendirildigi bigimiyle hesaplamaya dahil
edilmistir (Ornegin, Edward= Edvird; Josephine= Cozefin; Sparkle=
Siparkil).

» -AcAK gibi yazildig1 gibi okunmayan eklerle, Tiirk¢ede {inlii uzamasina ve
iinlii kaymasina (diphtong) neden olan <g> harfinin bulundugu sozciiklerin
hece ve sozciik sayilarinin hesaplanmasinda Standart Tiirk¢edeki sesletimler
temel almmistir (Ornegin, kurtaracak= kurtarik; agac= a:¢)

» “diye” yapist ile kurulan dogrudan anlatim ifadelerinde, bu yapilar en son
anlatim yapan tiimceye bagl olarak ele alinmustir (Ornegin; “Bu adam nasil
burada kaldi? Jack nasil gormedi?” diye diistindii.= iki tiimce).

» Yansima bildiren ifadeler, bir 6nceki/ sonraki tiimcenin bir pargasiymis gibi
kabul edilmis ve ayr1 bir tiimce gibi degerlendirilmemistir (Ornegin, Aaahh!
Hakan, bir dakika bekle liitfen.= bir tiimce)

» Bolim bagliklar1 da toplam hece ve sozciik sayilarina dahil edilmistir.
Yukaridaki ad1 gecen formiilde, metinlerin hece, sozciik ve tiimce sayilarina
gore hesaplamalar yapilmaktadir. “Gece Kuslar1” metninin hece, tiimce ve sdzciik

uzunluklar1 Tablo 11 ve 12°deki gibidir:

Tablo 11: Gece Kuslar1 Metninin Gri Sapka Sonu ile Hece, Sozciik ve Tiimce Sayilari

- Hece Hece Sozciik Sozciik  Tiimce Tiimce
Boéliim
Sayis1 % Sayis1 % Sayis1 %
Bolim 1 2915 33,25 1250 34,4 254 34,32
Boliim 2 2382 27,17 943 25,95 186 25,13
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Gri Sapka 3469 39,57 1440 39,63 300 40,54
Toplam 8766 100 3633 100 740 100

Tablo 12: Gece Kuslar1 Metninin Kirmizi Elbise Sonu ile Hece, Sozciik, Tiimce Sayilar

Béliim Hece Hece % Sozciik Sozciik Tiimce Tiimce
Sayisi Sayisi % Sayisi %
Bolim 1 2915 35,23 1250 36,24 254 35,57
Bolim 2 2382 28,78 943 27,34 186 26,05
Kirmiz1 Elbise 2979 35,99 1256 36,41 274 38,37
Toplam 8276 100 3449 100 714 100

Tablo 11°de ve 12°de goriildiigi gibi, “Gece Kuslar” metninin hece, sozciik,
tiimce sayilar1 boliimler icerisinde ele alinmigtir. Buna gdre, metnin birinci bolimii
2915 hece, 1250 sozciik ve 254 tiimceden olusmakta; metnin ikinci bolimii 2382
hece, 943 sozciik ve 186 tliimceden olusmakta; alternatif sonlarindan biri olan “Gri
Sapka” boliimii 3469 hece, 1440 sozciik, 300 timceden olugmakta; alternatif sondan
bir digeri olan “Kirmizi Elbise” boliimii ise 2979 hece, 1256 sozciik, 274 tlimceden
olusmaktadir. Alternatif sonlara gore iki farkli metin olarak incelendiginde, birinci
alternatif son olan Gri Sapka ile metin toplam, 8766 hece, 3633 sozciik ve 740
tiimceden olusmakta; ikinci alternatif son olan Kirmiz: Elbise ile metin toplam 8276

hece, 3449 sozciik ve 714 tiimceden olusmaktadir.

Cetinkaya (2010) tarafindan gelistirilen ve “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik

Formiilii” olarak bilinen formiil sdyledir:

Okunabilirlik Puani= 118,823 — 25,987 x OSU - 0,971x OTU
OSU= Ortalama sozciik uzunlugu

OTU= Ortalama tiimce uzunlugu

Buna gore, hece sayisinin sézciik sayisina boliinmesiyle OSU, sozciik sayisinin
tiimce sayisina boliinmesi ile OTU degerleri bulunur. Bu degerler formiildeki
yerlerine yazilarak metnin okunabilirlik sayis1 elde edilir. Elde edilen puan, Tablo

13’e gore yorumlanir:

Tablo 13: Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiiliine Gore Okunabilirlik Diizeyleri
Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi
0-34 Engelli Diizey
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35-50 Egitsel Okuma

51+ Bagimsiz Okuma

Tablo 13’teki Engelli Diizey ile okunabilirligi zor olan veya okunabilir
olmayan metinler, “Egitsel Okuma” ile bir destek veya yardimla okunabilir olan
metinler ve “Bagimsiz Okuma” ile okuyucunun 6zerk olarak okuyabilecegi metinler

olduguna karar verilmektedir.

Bu formiil, “Gece Kuslar1” metninin her bir boliimiine ve her alternatif sona
gore ayr1 degerlendilmistir. Buna gore metnin, Cetinkaya-Uzun Formiilii'ne gore

sonuclar1 Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14: Gece Kuslar1 Metninin Tiim Boliimlerinin Okunabilirlik Sonucu

Boliim OSU OTU 0) 4 Diizey

1. Bolim 2,33 4,92 53,44 Bagimsiz Okuma
2. Bolim 2,52 5,06 48,28 Egitsel Okuma
Gri Sapka 2,40 3,08 52,53 Bagimsiz Okuma
Kirmiz1 Elbise 2,37 4,58 52,75 Bagimsiz Okuma

Metnin her bir bolimii kendi i¢inde degerlendirildiginde Tablo 14’teki
degerlere ulagilmistir. Buna gore, 2. Boliim’lin diizeyi “egitsel okuma” (OP= 48,28)
cikarken diger boliimlerin diizeyleri “bagimsiz okuma” (OP> 51+) ¢ikmistir. Metnin
2. Boliimii’niin egitsel okuma diizeyi ¢ikmasinin nedeni, kullanilan sdzciik sayisinin
cok olup tiimce sayisinin az olmasidir. Bu durumda “Gece Kuslar1” metninin 2.
Boliimii’nlin okunabilirlik acisindan bir yardim veya destek ile okunabilir; diger
boliimlerin ise okunabilirlik agisindan 6zerk olarak okunabilir oldugunu sdylemek

miumkindiir.

“Gece Kuglar1” metninin alternatif sonlarmma goére degerlendirilmesi

yapildiginda Tablo 15°teki degerlere ulasilmistir:

Tablo 15: Gece Kuslar1 Metninin iki Farkh Sona Gore Okunabilirlik Degerlendirmesi

Boliim OSU OTU O°P Diizey
1. Bolim + 2. Bolim + Gri Sapka Sonu 2,41 490 51,37 BagimsizOkuma
1. Boliim + 2. Bolim + Kirmizi Elbise Sonu 2,39 4,84 51,79 Bagimsiz Okuma
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Tablo 15’e gore, “Gece Kuslar1” metninin birinci ve ikinci boliimleri, alternatif
sonuglardan biri olan “Gri Sapka” sonuyla beraber degerlendirildiginde okunabilirlik
diizeyinin “bagimsiz okuma” (OP= 51,37); diger alternatif sonlardan biri olan
“Kirmiz1 Elbise” sonuyla beraber degerlendirildiginde de okunabilirlik diizeyinin
“bagimsiz okuma” (OP= 51,79) oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, “Gece
Kuslar1” metninin, okuyucu tarafindan hangi son secilirse secilsin, okuyucu

acisindan okumasi kolay bir metin oldugunu s6ylemek miimkiindjir.

Yukaridaki gozlemler sonucunda “Gece Kuslar1” metni, nicel olarak
degerlendirildiginde okunabilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda
Ogrenici uygulamalarinda okunabilirligin yan1 sira, metnin okunakli olmasina da
ozen gosterilmistir. Ulkemizde 11 Mart 2020 tarihinde goriilen ilk Covid-19
vakasindan kisa bir siire sonra, Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan pandemi ilan
edilmesiyle egitim-6gretim siireci ¢evrimici (online) olarak devam ettirilmistir. Bu
arastirmanin verilerinin toplanmasi1 asamasi da bu doneme denk geldiginden,
Ogrenicilerin “Gece Kuslar1” metniyle c¢evrimig¢i ortamda karsilasacagi géz Oniine
alinarak metnin okunakli olmasia da 6zen gosterilmistir. Metinde 14 punto Arial
yazi tipi tercih edilmis, 1,5 satir araligi birakilmis ve metnin anlagilabilirligini
artirmak icin akisa uygun gorsellerle metin desteklenmistir. “Gece Kuslar1”

metninin 6grencilere sunuldugu sekli 1°de verilmistir.

3.2. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada zayif deneysel desenlerden “tek grup Ontest-sontest modeli”
uygulanmistir: Bu c¢alisma, kontrol grubu olmaksizin dogrudan deney grubuyla

calisildigindan zay1if deneysel desenler arasinda degerlendirilmektedir.

“Zayif deneysel desende, i¢ gecerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol
edilmemesi ve seckisizlik s6z konusudur. “Tek grup ontest-sontest modeli” ise

deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan calismayla test edilir.’

(Biiytikoztiirk vd., 2020: s. 208).
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3.3. EVREN VE ORNEKLEM

Bu ¢alismanin evreni, 2020-2021 6gretim yilinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
o0grenen Al, A2 ve Bl dil diizeyindeki tiim 6greniciler; drneklemi ise 2020-2021
ogretim yilinda Yunus Emre Enstitiisii (YEE), Sakarya Universitesi TOMER (SAU),
Kocaeli Universitesi DILMER (KOU) ve Gazi Universitesi TOMER’de 6grenim

goren toplam 132 6grenici olusturmaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda 2020-2021 6gretim yilinda Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen baslangic (A1 ve A2) ve orta (B1 ve B2) dil diizeyinde* egitim alan
ve aragtirmaya goniillii olarak katilan toplam 344 ogrenici ile c¢alisilmistir.
Olusturulan metnin hedef kitlesinin A1 ve A2 diizeyi 6grenicileri olmasina ragmen
B1 diizeyindeki 6grenicilerden de veri toplanmasinin nedeni, bu dgrenicilerin metni
anlama ve yorumlamada herhangi bir sikinti ile karsilagmalarinin metnin hedef
kitleye yonelik olduguna dair bir yordama yapmaya yardimei olacak olmasindandir.
Bu 6grenicilerin bir kismi ¢alisma siirecine ¢esitli nedenlerle devam etmemis, bir
kism1 ise uygulama siirecinde Ontest ve sontest verilerinin toplanmasi i¢in gerekli
olan 6lcek ve formlart doldurmadigindan, verilerin giivenilir olmasi i¢in toplam alt1
giinliik uygulamanin tiim agamalaria katilarak gerekli formlarin tiimiinii dolduran
toplam 132 6grenicinin verileri degerlendirilmistir. Calismaya baslamadan once,
calismanin yapilmasinda etik bir sakinca olmadigina dair Kocaeli Universitesi Etik
Kurulu’ndan 06.04.2021-E.43890 tarih ve sayili Etik Kurul Raporu alinmistir. Rapor
EK 2’°de verilmistir.

Calismaya katilan 6grenicilerle ilgili ayrintili bilgi, Bulgular kisminda ayrintili

olarak anlatilacaktir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin yapilmasinin nedeni olan “Gece

Kuslar1” metninin hedef okuyucu kitlesine uygunlugunun belirlenebilmesi igin ve

4 Belirtilen dil diizeyleri, calismaya dahil edilen kurumlara gore verilmistir. Bu ¢alismadaki dil
diizeyleri, aragtirmac1 tarafindan yapilan Seviye Belirleme Sinavi’na gore belirlenmistir.
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metinle ilgili doniitlerin toplanabilmesi ic¢in kullanilan veri toplama araglar
tamitilacaktir. Bu araclar, “Kisisel Bilgi Formu”, “SBS”, “Ogrenici Goriisleri
Formu”, “Gece Kuslari Metninin Okuma Anlama Etkinlikleri”, “Gece Kuslart
Metninin Okuma-Anlama Testi” ve Rashtchi ve Hajihassani (2010:262) tarafindan
Ingilizce olarak gelistirilen, Tiirker (2019a) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 4’lii

Likert Tipi “Okuma Tutum Olgegi "dir.

Katilimcilarin egitim aldiklar1 kurumlarda farkli dil setlerinin kullaniliyor
olmast ve bu setlerde daha once de belirtildigi gibi dilbilgisi konularinin birbirine
paralel olarak verilmiyor olmasi, egitimciden kaynaklanan avantaj ve/veya
dezavantaj...vb. durumlardan ortaya c¢ikabilecek esitsizlikleri ortadan kaldirmak
amaciyla tiim Ogrenicilere ortak bir “SBS” yapilmistir. S6z konusu sinavin
olusturulmasinda, KOU DILMER’de Smav Komisyonu’nda gorevli iki uzmanimn da
goriigleri alinmis ve smav, uygulamaya hazir hale getirilmistir. Al’den B2 dil
diizeyine kadar Tiirkge yeterliligi 6lcen SBS, bes okuma metniyle ilgili dilbilgisi ve
okuma-anlama sorularin1 kapsayan altmis sorudan olusmaktadir ve EK 3’te
verilmistir. Ogrenicilerin  Tiirkge dil diizeylerine gore simflandiriimasinda,

aragtirmaci tarafindan uygulanan SBS’nin sonuglar1 temel alinmistir.

Okuma metninin  G6grenicilerle islenmesi asamasinda, Ogrenicilerin
okuduklarini anlamalarii kontrol etmek ve metinle ilgili tahminlerde bulunmalarini
saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan ‘Okuma Anlama Etkinlikleri’ ve ‘Okuma
Anlama Testi’ olusturulmustur. Bu etkinlik, alistirma ve testler, yaniti bilinen ve
yanit1 bilinmeyen bilgi sorularindan olusmaktadir. Yanit1 bilinmeyen bilgi sorulari,
metnin devamini tahmin etmeye yonelik hazirlanan sorular olup bir puan ile; yaniti
bilinen bilgi sorular1 ise Ogrenicilerin metne yoOnelik okuduklarmni anlamalarini
kontrol etmeyi hedefleyen sorular olup iki puan ile puanlandirilmis ve 6grenicinin
metnin her boliimden alabilece§i maksimum puanlar belirlenmistir. Bu sorular,
“Gece Kuslar1” metninin her bolimii i¢in okuma oncesi- okuma sirasi- okuma

sonrasi asamalari i¢in ayr1 ayri olusturulmustur. Bu sorular EK 4’te verilmistir.

Tablo 17°de, hazirlanan bu sorularin metnin her bir boliimiine gére dagilimlar

ve aliabilecek toplam puanlar gosterilmistir:
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Tablo 16: Okuma Anlama Etkinliklerinin Soru Dagilimi

Bolim  Okuma Oncesi Okuma Sirasi Okuma Sonrasi Toplam

1. » o Yanit1 bilinen 3 bilgi sorusu o o 23 soru
Yanit1 bilinmeyen 4 bilgi sorusu Yanit1 bilinen 14 bilgi sorusu

Boliim Yanit1 bilinmeyen 2 bilgi sorusu 40 puan

2. - o - o > o 10 soru
Yanuti bilinen 2 bilgi sorusu Yaniti bilinmeyen 3 bilgi sorusu Yanit1 bilinen 5 bilgi sorusu

Boliim 17 puan

Gri » o Yanit1 bilinen 2 bilgi sorusu - o 13 soru
Yanit1 bilinen 3 bilgi sorusu » o Yanit1 bilinen 6 bilgi sorusu

Sapka Yanit1 bilinmeyen 2 bilgi sorusu 24 puan

Kirmizi » o Yanit1 bilinen 1 bilgi sorusu Yaniti bilinen 7 bilgi sorusu 14 soru
Yanit1 bilinen 2 bilgi sorusu » o o o

Elbise Yanit1 bilinmeyen 3 bilgi sorusu Yanit1 bilinmeyen 1 bilgi sorusu 20 puan

Tablo 17 incelendiginde, Gri Sapka sonunu secen bir 6grenici tiim hikayeden
toplam 81 puan; Kirmizi Elbise sonunu segen bir 6grenici tiim hikdyeden toplam 77
puan alabilmektedir. Bu arastirmada, 6grenicilerin yaniti bilinen bilgi sorularina
verdikleri yanitlar {izerinden okuma anlama basarilar1 degerlendirilmistir. Buna ek
olarak, alt1 giinliik uygulama sonunda katilimcilara tim metne iligkin 11 sorudan
olusan ‘Okuma-Anlama Testi’ de uygulanmistir. Bu test, EK 5’te verilmistir. Bu

etkinlik ve testlerden 6grenicilerin alacag: toplam puan 112 puandir.

Arastirmaci tarafindan uzman gériisii alinarak olusturulan ‘Ogrenici Goriisleri
Formu’ 4’10 Likert tipi olup 6grenicilerin okumaya ve uygulamaya yonelik okuma
stratejilerini  kullanimlarinin, metne yonelik olumlu ve olumsuz goriislerinin
belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Okuma metninin  hedef kitlesi, Tiirkge
O0grenmeye yeni baglayan 6greniciler oldugundan, s6z konusu formun o6greniciler
tarafindan dogru anlasilabilmesi icin Tiirkge formun Ingilizce ve Arapgalari da
hazirlanmis ve 6grenicilere, istedikleri dildeki formu doldurabilecekleri sdylenmistir.
Bu formun c¢evirileri EK 6’da ve EK 7°de verilmis, formdaki maddeler ise Tablo

18’de gosterilmistir:

Tablo 17: Ogrenici Goriisleri Formunun Maddeleri

Boyutlar Maddeler

Metni okumadan 6nce biitiin sayfalara goz attim.

Metni okumadan once igerigi hakkinda tahminde bulundum.
Okuma stratejisi

Metni okumadan 6nce gorsellerin hepsini inceledim.
kullanmaya

Metni dersten dnce okudum.
yonelik maddeler

Metni okurken daha sonra neler olacagini tahmin ettim.

Metinde yeni bir boliimii okurken, bir 6nceki boliimii hatirlamaya ¢alistim.
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Metni okurken sayfadaki gorselleri (tekrar) inceledim.
Bilmedigim sézciikleri not aldim ve dgretmene sordum.
Metinle ilgili sorulan tiim sorulara yanit aradim.
Metinde “anlamadigim yerleri” gretmene sordum.
Metinde “yanlis anladigim yerleri” tespit ettim.

Metni daha 6nceki bilgilerimle iliskilendirdim.

Metindeki gorseller metni anlamama yardimci oldu.
Metin sayesinde dilbilgisine dikkat ettim.

Metinden yeni sozciikler 6grendim.

Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.

Metindeki saat, tarih gibi “zaman” ifadelerini anladim.

Metin hakkinda Metindeki restoran, enstitii gibi “yer/mekan” ifadelerini anladim.
olumlu goriis Metindeki “olaylar1” anladim.
bildiren maddeler Metindeki diyalog veya konugmalar1 anladim.

Metin benim Tiirk¢e seviyeme uygun.

Metin, Tiirk¢cemi gelistirmemde bana yardimci oldu.
Metinle ilgili sorulan sorulari rahatga anladim.
Metnin sorular1, metni anlamama yardimci oldu.

Bunun gibi Tiirkce hikayeler okumay1 ¢ok isterim.

Metindeki sozciikler benim icin ¢ok zordu.

Metindeki dilbilgisi benim i¢in ¢ok zordu.
Metin hakkinda

Metnin sonunu begenmedim.
olumsuz goriis

Metni heyecan verici bulmadim.
bildiren maddeler

Metin, benim Tiirk¢e seviyem i¢in ¢ok zor.

Metin benim i¢in ¢ok uzun.

Bu formda 6grenici goriigleriyle ilgili bulgulara, “Kesinlikle Katiliyorum” i¢in
4; “Katiliyorum” i¢in 3, “Katilmiyorum” i¢in 2 ve “Kesinlikle Katilmiyorum™ i¢in 1
puan olmak iizere 4’li Likert tipi form aracili1 ile ulasilmistir. Tablo 19°da, 4°li
Likert tipi 6lcekle puanlandiginda “Ogrenici Goériis Formu”ndan alinabilecek en

yliksek puanlar verilmistir:

Tablo 18: Ogrenici Goriislerinin Yorumlanmasinda Kullanilan Puanlar

Okuma stratejisi  Olumlu goriisler Olumsuz goriisler

Puan Maks. Maks. Maks.
Kesinlikle Katiliyorum 4 48 52 28
Katiliyorum 3 36 39 21
Katilmiyorum 2 24 26 14
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Kesinlikle Katilmiyorum 1 12 13 7

Tablo 19°daki degerlere gore, Ogrenicilerin goriis formuna verdikleri
yanitlarda, okuma stratejisi kullanimlarina iligkin elde edilen bulgular ort.>36
olumlu; ort.<24 olumsuz olarak degerlendirilmistir. Metne iliskin olumlu gériisler
icin elde edilen bulgular ort.>39 olumlu; ort.<26 olumsuz olarak degerlendirilmistir.
Metne iliskin olumsuz goriisler ise ort.<I4 ise metin i¢in olumlu; ort.>21 ise metin

icin olumsuz olarak yorumlanmaistir.

“Okuma Tutum Olgegi”, Tiirker (2019a) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve
giivenirliligi (a= 0.916) ortaya konulmus 4’1 Likert tipi bir lgektir. 30 maddeden
olusan ol¢ek dort faktorlii (istek, fayda, kaygi ve deger algisi) bir yapiya sahiptir
(Tiirker, 2019a: s. 275). Istek, fayda, kaygi ve deger algis1 faktdrlerine iliskin
maddeler Tablo 20°de gdsterilmistir:

Tablo 19: Okuma Tutum Olgeginin Dagilim1
Faktorler Maddeler

Tiirk¢e okumak eglencelidir.
Tiirkge okumay1 severim.
Tiirk¢e okumak sikicidir.
Istek Tiirk¢e okumak zevklidir.
Okuma beni heyecanlandirir.
Okuma metinleri genelde bitirilecek kadar iyi degildir.

Okuma derslerinde ¢ok rahatim.

Okuma, giinliik yasam etkinlikleri ile iligkili olmalidir.

Okumanin bana fayda saglayacagina inaniyorum.

Okuma s6zciik bilgimi artirmama yardimer olur.

Okuma, diger dil becerilerini geligtirmeme yardimei olur.
Fayda Dilbilgisi hakkinda bildiklerimi okuyarak gelistirebilirim.

Tiirk¢ede okumanin kolay bir is oldugunu diistiniiyorum.

Okuma, elestirel diistinme becerilerimi gelistirir.

Okuma, diger kiiltiirleri tanimamiza yardimci olur.

Okuma, herkesin 6grenmesi gereken 6nemli becerilerden biridir.

Okumak zaman alan bir istir.
Okuma, eglenmek icin degil 6grenmek igindir.
Kaygi
Giindelik hayatta okuma 6nemli bir yere sahip degildir.

Okuma beni endiselendirir.
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Okuma derslerine katilma konusunda istekli degilim.

Derslerde okumaya ayrilan zaman ¢ok az.

Tiirk¢e okumak zaman kaybidir.

Okumay1 diger dil becerilerine tercih ederim.

Bu smufi bitirdikten sonra da okuma dersleri almak isterim.
Deger Algist Okuma, higbir sey kazandirmaz.

Okuma bos zamanlar1 degerlendirmek i¢in iyi bir yontemdir.

Okuma, zaman harcamaya deger.

Ders sirasinda serbest okuma i¢in daha fazla zaman olmalidir.

Okuma tekniklerimi gelistirmek isterim.

Katilimcilar arasinda baslangic gruplarmmin da bulunmasi nedeniyle Tablo
20’deki maddeler hem Rashtchi ve Hajihassani (2010: s. 262) tarafindan gelistirilmis
sekliyle Ingilizce hem de Tiirker (2019a) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis bicimiyle

Tiirkce olarak uygulanmistir. Olgegin Ingilizce formu, EK 8’de verilmistir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE UYGULAMA SURECI

Gece Kugslari metni kapsaminda arastirmaci tarafindan cevrimigi yapilan
okuma etkinligi, her bir grup i¢in toplam alt1 giin slirmiistiir. WhatsApp grubu
vasitastyla ogrenicilerle ortak iletisim gruplart kurulmus ve bulunduklar tlkelerin
zaman dilimlerine gore c¢alisma takvimleri olusturulmustur. Buna gore sirasiyla

yapilan uygulamalar asagidaki gibidir:

1. Giin: Ogrenicilere calisma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve ‘Kisisel Bilgi

Formu’ doldurtulmustur.

2. Giin: Ogrenicilerin okumaya yénelik tutumlarini belirlemek amaciyla ‘Okuma
Tutum Olgegi’ ontesti uygulanmus, ardindan kurumlar arasi farkliliklarr ortadan
kaldirmak amaciyla SBS yapilmistir. Sinav sonucuna goére Ogrenicilerin Tiirkge
diizeyleri belirlenmistir. Toplant1 sonunda, 6grenicilerin bir sonraki giine hazirlik

yapmalari ve metni okumalari i¢in Gece Kugslar: metninin 1. boliimii gonderilmistir.

3. Giin: Ogrenicileri okumaya giidiilemek amaciyla metin hakkinda bilgi verilmis ve

okuma 6ncesi hazirlik calismas1 uygulanmistir. Ogrenicilerin metni okumamis olma
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ihtimali goz Oniine alinarak, uygulama Oncesinde kayda alinan metin &grenicilere
dinletilmis ve dinleme sirasinda da metin ekrana yansitilarak takip etmeleri
saglanmistir. Dinleme esnasinda Ogrenicilere okuma/dinleme sirasinda sorulacak
sorular sorulmus ve metnin okunmasi bittikten sonra okuma/dinleme sonrasi sorulari
sorulmustur. Ogrenicilerin, bu sorularin yanitlarim daha dnce arastirmaci tarafindan
hazirlanan web tabanli “Google Forms” kullanarak yazmalari/isaretlemeleri
saglanarak sorulara verilen yanitlar kayit altina alinmistir. Uygulamanin sonunda
okuma etkinlikleri yapilmis ve bir sonraki giine hazirlik yapilmasi i¢in metnin 2.

boliimii gonderilmistir.

4. Giin: 3. giinde oldugu gibi metin 6grenicilere dinletilmis ve okuma Oncesi, sirasi
ve sonrasi etkinlikleri yapilmis ve web ortaminda Google Forms araciligi ile yanitlar
kaydedilmistir. Ders sonunda katilimcilara Gece Kuslar: metninin iki farkli sonunun
bulundugu bilgisi (tekrar) verilmis ve bir sonraki giine hazirlik yapilmasi i¢in metnin

birinci alternatif sonu olan Gri Sapka boliimii katilimcilara génderilmistir.

5. Giin: 3. ve 4. giinlerde oldugu gibi metin katilimcilara dinletilmis ve okuma
oncesi, siras1 ve sonrasi etkinlikleri yapilmistir. Ders sonunda, metnin diger alternatif

sonu olan Kirmizi Elbise katilimcilara gonderilmistir.

6. Giin: Onceki giinlerde oldugu gibi metin katilimcilara dinletilmis ve okuma
oncesi, sirast ve sonrasi etkinlikleri yapilmistir. Bunlara ek olarak, metnin tiim
boliimlerini kapsayan ‘Okuma Anlama Testi’ 6grenicilere uygulanmis, ¢éziimlenmis
ve yanitlar kayit altina alimmistir. Ogrenicilerin okumaya kars1 tutumlarinda herhangi
bir degisiklik olup olmadigim belirlemek amaciyla “Okuma Tutum Olgegi” sontesti
yaptirtlmis; “Gece Kuslar1” metnine iliskin goriiglerini almak i¢in ise goniillii
ogrenicilere “Ogrenici Goriisleri Formu” doldurtulmus ve tiim yanitlar dijital

ortamda kayit altina alinmustir.

3.6. VERILERIN COZUMLENMESI

“Gece Kuslar1” metninin A1-A2 diizeylerine uygunlugunun test edilebilmesi

icin “Okuma Etkinlikleri Formu”, “Okuma-Anlama Testi” ve “Ogrenici Goriisleri
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Formu”ndan elde edilen veriler, cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenlerine gore
gruplar arasindaki farklari belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T-Testi

(Independent Samples T-Test) ve One-Way ANOVA ile ¢oziimlenmistir.
Ogrenicilerin  okumaya yénelik tutumlarindaki olasi  degisikliklerin
belirlenebilmesi amaciyla 6n-test ve son-test verileri, liskili Ornekler i¢in T-testi”

(Paired Samples T-test) ile ¢oziimlenmistir.

Tiim verilerin ¢oziimlenmesinde, SPSS 26.0 (Statistical Package for the Social

Sciences) kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Al ve A2 diizeyindeki Ogreniciler
icin hem alandaki okuma materyali ihtiyacina katki saglamak hem de okuyucularin
okumaya kars1 tutumlarinda olumlu yonde degisimlere neden olacak; var olan okuma
metinlerinden farkli olarak birden fazla sonu olan ve okuyucunun yaptigi se¢ime
gore hikdyenin sonunun farkli bittigi bir okuma materyali gelistirmek olan bu
arastirmanin bundan sonraki béliimlerinde, olusturulan metne yonelik Ogrenici

uygulamalarindan elde edilen bulgulara yer verilecektir.

Bu ¢alismanin birinci ve ikinci sorularinin verilerilerini, 28 farkli uyruktan 132
ogrenici olusturmaktadir. Bu &greniciler YEE’de, SAU’de, KOU’de ve Gazi

Universitesi’nde okumaktadir. Bu dgrenicilere ait bilgiler Tablo 16°da verilmistir:

Tablo 20: Ogrenici Bilgileri

Kategori Alt kategori Katihmci sayis1 %
Cinsiyet Kadin 106 80,30
Erkek 26 19,69
Toplam 132 100
17-21 yas 40 30,30
22-26 yas 24 18,18
Yas 27-32 yas 21 15,90
33-40 yas 28 21,21
41 yas ve Ustii 19 14,39
Toplam 132 100
YEE (A Kurumu) 84 63,63
Kurum SAQ (B Kurumu) 30 22,72
KOU (C Kurumu) 15 11,36
GAZi UNI. (D Kurumu) 3 2,27
Toplam 132 100
Tiirkge Kur Diizeyi Al 6 4,54
(Arastirmacinin yaptig1 SBS temel A2 62 46,96
alimmusgtir.)
B1 64 48,48
Toplam 132 100
Tiirkge Kur Diizeyi Al 40 30,30
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(Kurumlara gore) A2 36 27,27

B1 38 28,78
B2 18 13,63
Toplam 132 100

Tablo 16 incelendiginde, tiim 6grenicilerin ¢ogunlugunun kadin (% 80,30) ve
17-21 yas araliginda (%30,30) oldugu; toplam 132 kisinin % 63,63’ linlin A Kurumu
Ogrenicisi oldugu; dort farkli kurumdan ¢alismaya dahil olan Ogrenicilerin
kurumlarda A1, A2, B1, B2 dil diizeylerinde okuyor olmalarina ragmen, arastirmaci
tarafindan yapilan SBS’de Ogrenicilerin Al, A2 ve Bl diizeylerine karsilik gelen
puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Aldiklar1 bu puanlara gore en az Ogrenicinin Al
diizeyinde (%4,54) oldugu, diger A2 ve Bl diizeyi 6grenicilerinin dagilimlarinin

birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 16’nin verilerine ek olarak, aragtirmaya 28 farkli uyruktan o6grenici
katilmig; uyruk bilgileri ise EK 9’da verilmistir. Buna gore 06grenicilerin
cogunlugunu Kazakistanli (%41,67), Arjantinli (%9,85), Suriyeli (%6,82) ve

Yemenli (%4,55) 6greniciler olugturmustur.

Calismanin bundan sonraki kisminda arastirma sorularina iliskin elde edilen

bulgulara yer verilecektir.

4.1. Ogrenicilerin okumaya yénelik tutumlarinda ontest ve sontest sonuglar

arasinda anlamh bir fark var midir?

Aragtirmanin birinci sorusuna iliskin verileri toplamak amaciyla “Veri
Toplama Araglar1” boliimiinde de bahsedildigi gibi, Tiirker (2019a) tarafindan

Tiirkceye uyarlanan 4°1ii Likert tipi “Okuma Tutum Olgegi” éntest ve sontest olarak

uygulanmustir.
On-test ve son-test olarak uygulanan okuma tutum odlgeginden elde edilen

verilerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmis, sonuglar Tablo

21°de gosterilmistir:
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Tablo 21: Okuma Tutum Olgegine iliskin Genel Bulgular

Madde ort. N SS
Istek 21,2500 132 2,22880
Uygulama Oncesi Fayda 31,6667 132 2,90476
(Ontest) Kaygi 10,1742 132 3,03792
Deger Algist 25,1818 132 2,96756
Istek 21,8561 132 1,72601
Uygulama Sonrasi Fayda 32,2348 132 2,95477
(Sontest) Kaygi 9,7121 132 2,92013
Deger Algist 25,3712 132 2,74183

Uygulama sonucunda &grenicilerin  okumaya yonelik tutumlarinda
gozlemlenen bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmin tespit
edilmesi amaciyla “Iliskili Ornekler icin T-testi” (Paired Samples T-test) kullanilmus,
anlamlilik diizeyi p= 0,05 kabul edilerek sonuglar yorumlanmistir. Elde edilen

bulgular, Tablo 22’de gosterilmistir:

Tablo 22: Okuma Tutum Olgegine iliskin Ontest-Sontest Sonuclar

Boyutlar N Mean Std. S. t p

Istek 132 -0,60606 2,37916 -2,927 0,004
Fayda 132 -0,56818 2,41241 -2,706 0,008
Kaygi 132 0,46212 2,26963 2,339 0,021
Deger Algist 132 -0,18939 3,3954 -0,641 0,523

Tablo 22°deki sonuclara bakildiginda, Gece Kuslar: metninin Ogrenicilerin
okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir degisime sebep oldugu goze
carpmaktadir. Bu sonuglara gore, uygulama siireci sonunda 6grenicilerin okumaya
karsi daha istekli olduklar1 (p> 0,004) yoniinde anlamli bir degisim oldugu
goriilmektedir. Metnin, 6grenicilerin okumanin faydalarina iliskin goriislerinde de
olumlu yonde anlamli (p> 0,008) bir degisime sebep oldugu; 6grenicilerin, okumaya
yonelik tutumlarin alt boyutu olan kaygi diizeylerinin (p> 0,021) uygulama sonunda
anlamli oranda azaldigir goriilmektedir. Buna ek olarak, 6grenicilerin okumaya
verdikleri degerin (p< 0,523) uygulama sonunda anlamli bir degigsme gostermedigi
goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle uygulama sonucunda 6grenicilerin Tiirkce okuma

isteklerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde arttigi, okumanin faydasina olan
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goriiglerinin daha olumlu yonde degistigi, okumaya yonelik kaygilarinin azaldig

ancak okumaya kars1 deger algilarinda bir degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Coziimleme siirecinde Ogrenicilerin  okumaya yoOnelik tutumlarindaki
degisimleri daha belirgin tespit edebilmek amaciyla veriler ‘cinsiyet’, ‘yas’, ‘kurum’
ve ‘kur diizeyi’ degiskenlerine goére de c¢oziimlenmistir. Buna gore, Gece Kuslar
metni ile okumaya yonelik tutum arasinda cinsiyet degiskenine bagli bir anlamlilik

olup olmadigina dair yapilan ¢6ziimleme sonuglar1 Tablo 23’te gosterilmistir:

Tablo 23: Okuma Tutumunun Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Uygulama Uygulama

Cinsiyet Boyutlar N Oncesi Sonrasi  Mean Std. S. t p
Ort. Ort.
Istek 106 21,50 21,99 -0,49057  2,29801 -2,198 0,030
Fayda 106 32,00 32,65 -0,64151  2,11655 -3,121 0,002
Kadin  Kaygi 106 10,06 9,71 0,34906 2,14273 1,677 0,096
Deger
106 25,32 25,46 -0,14151  3,36491 -0,433 0,666
Algist
Istek 26 20,23 21,30 -1,07692  2,68213  -2,047 0,051
Fayda 26 30,26 30,53 -0,26923  3,40068 -0,404 0,690
Erkek  Kaygi 26 10,61 9,69 0,92308 2,72651 1,726 0,097
Deger
26 24,61 25,00 -0,38462  3,57857 -0,548 0,589
Algist

Tablo 23 incelendiginde cinsiyete gore okumaya yonelik tutumun gruplar
arasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore, uygulama stireci
sonunda kadin Ogrenicilerin okumaya kars1 daha istekli olduklar1 (p> 0,030) ve
okumanin faydalarina iliskin goriislerinde olumlu yonde anlamhi (p> 0,002) bir
degisimin oldugu goriilmektedir. Kadin Ogrenicilerin, okumaya yonelik kaygi
diizeyleri azalmis ve deger algilar1 uygulama sonunda yiikselmis ancak istatistiksel
olarak anlamli bir degisim gostermemistir. Diger bir ifadeyle, kadin 6grenicilerin
okumaya yonelik istekleri ve okumanin faydasina yonelik diisiincelerinde anlamli bir

degisim goriiliirken kaygi ve deger algilarinda anlamli bir fark gériilmemistir.

Tablo 23’e gore, uygulama sonunda erkek Ogrenicilerin okumaya karsi daha

istekli olduklar1 yoniinde anlamli (p< 0,051) bir degisim goriilmiistiir. Erkek
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Ogrenicilerin, okumaya yonelik tutumlarin alt boyutu olan fayda, kaygi diizeyi ve
deger algilarinin uygulama sonunda farklilik gdosterdigi ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadigr goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle erkek
Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisimler olmus ancak

bu degisimler istatistiksel olarak anlamli degildir.

Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlar1 ‘yas’ degiskenine gére ele alindiginda

Tablo 24’teki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 24: Okuma Tutumunun Yas Degiskenine Gore Dagilimi
Uygulama Uygulama

Yas Boyutlar N . Mean Std. S. t P
Oncesi Ort. Sonrasi Ort.
Istek 40 20,77 21,40 -0,625 2,44622 -1,616 0,114
17 -21 Fayda 40 31,02 31,57 -0,55 2,50077 -1,391 0,172
yas Kayg1 40 10,20 9,17 1,025 2,47539 2,619 0,013
Deger Algisi 40 24,30 25,22 -0,925 3,04991 -1,918 0,062
Istek 24 21,58 21,91 -0,33333 2,97331 -0,549 0,588
Fayda 24 32,33 32,08 0,25 2,50651 0,489 0,630
22-26 yas
Kaygi 24 11,12 10,58 0,54167 1,97768 1,342 0,193
Deger Algisi 24 26,20 25,45 0,75 3,73293 0,984 0,335
Istek 21 21,57 21,71 -0,14286 1,87845 -0,349 0,731
Fayda 21 32,23 32,66 -1,42857 2,13475 -3,067 0,006
27-32 yas
Kaygi 21 9,61 9,47 0,14286 1,90488 0,344 0,735
Deger Algisi 21 25,71 25,85 -0,14286 2,35129 -0,278 0,784
Istek 28 21,39 22,17 -0,78571 2,25022 -1,848 0,076
Fayda 28 32,00 32,42 -0,42857 2,3322 -0,972 0,339
33-40 yas
Kayg1 28 10,14 9,85 0,28571 1,97872 0,764 0,451
Deger Algisi 28 25,07 25,46 -0,39286 3,78437 -0,549 0,587
Istek 19 21,26 22,42 -1,15789 2,167 -2,329 0,032
41 yas Fayda 19 32,15 33,05 -0,89474 2,37802 -1,64 0,118
ve Ustii Kaygi 19 9,57 9,78 -0,21053 2,82014 -0,325 0,749
Deger Algist 19 25,31 24,89 0,42105 3,9344 0,466 0,646

Tablo 24’e¢ gore, ‘yas’ degiskenine gore okumaya yonelik tutum degerleri
incelendiginde uygulama sonunda [/7-2/ yas araligindaki ogrenicilerin kayg:
diizeylerinin anlamli olarak azaldig1 (p> 0,013); 27-32 yas araligindaki dgrenicilerin
okumanin faydalarina iligkin anlamli olarak olumlu goriislere sahip oldugu (p>
0,006); 41 yas ve iistiindeki 6grenicilerin okumaya yonelik isteklerinin anlamli olarak

olumlu yonde degistigi (p> 0,032) sonuglarina ulasilmistir. Anlamli bir fark olmasa
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da 22-26 yas araligindaki 6grenicilerin okumanin faydalarina yonelik goriislerinin de
olumlu yonde degistigi ve okuma kaygilarmin azaldigi; 33-40 yas aralifindaki
Ogrenicilerin okumaya karst daha istekli olduklari, okumanin faydalarina yonelik
tutumlarinin olumlu yonde degistigi, okuma kaygilarinin azaldigi ve okumanin
degerine iligkin algilarinda olumlu degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden
hareketlere, ‘yas’ degiskeni, okumaya ydnelik tutumlarin alt boyutlart olan istek,

fayda, kaygi ve deger algisi tizerinde farkli dagilimlar sergiledigi sdylenebilir.

Coziimleme siirecinde, Ogrenicilerin okumaya yonelik tutumlarindaki
degisimler ‘kur diizeyi’ degiskenlerine gore c¢Ozliimlenmistir. Buna gore, Gece
Kuslart metni ile okumaya yonelik tutum arasindaki iliski kur diizeyi degiskenine

gore ele alindiginda Tablo 25°teki sonuglara ulagilmastir:

Tablo 25: Okuma Tutumunun Kur Diizeyi Degiskenine Gore Dagilim

Uygulama
Kur diizeyi Boyutlar N U yeu ks Sonras1  ort. Std. S. t P
Oncesi Ort. A
Istek 6 20,50 20,66 -0,16667  2,13698 -0,191 0,856
Al Fayda 6 28,16 29,16 -1,00000  4,81664 -0,509 0,633
Kaygi 6 11,83 10,66 1,16667 3,54495 0,806 0,457
Deger Algis1 6 24,33 24,16 0,16667 5,49242 0,074 0,944
Istek 62 21,27 22,00 -0,72581  2,80029 -2,041 0,046
Fayda 62 31,38 32,17 -0,79032  2,54878 -2,442 0,018
A Kaygi 62 10,38 9,77 0,6129 2,53083 1,907 0,061
Deger Algist 62 25,56 25,66 -0,09677  3,63368 -0,21 0,835
Istek 64 21,29 21,82 -0,53125 1,9434 -2,187 0,032
Fayda 64 32,26 32,57 -0,3125 1,9589 -1,276 0,207
bl Kaygi 64 9,81 9,56 0,25 1,84305 1,085 0,282
Deger Algist 64 24,89 25,20 -0,3125 2,95938 -0,845 0,401

Tablo 25 incelendiginde, ‘kur diizeyi’ degiskenine gore okumaya ydnelik
tutum degerlerine bakildiginda, uygulama sonunda A2 kur diizeyindeki 6grenicilerin
okumaya istekli oldugu (p> 0,046) ve okumanin faydalarina yonelik olumlu bir
tutum gelistirdigi (p> 0,018); Bl kur diizeyindeki 6grenicilerin de okuma isteklerinin
anlamli yonde degistigi (p> 0,032) goriilmiistiir. Istatistiksel olarak anlaml bir fark

bulunmasa da Al kur diizeyi Ogrenicilerinin de okumaya ydnelik tutumlarinda
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olumlu degisiklikler oldugu; A2 kur diizeyi Ogrenicilerinin okuma kaygilarinin
azaldig1 ve okumaya verilen degerin olumlu yonde degistigi; Bl kur diizeyi
Ogrenicilerinin fayda, kaygi ve deger algis1 boyutlarinda olumlu degisiklikler oldugu

da goriilmektedir.

Ogrenicilerin okumaya yénelik tutumlari ‘kurum’ degiskenine gore ele

alindiginda Tablo 26’daki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 26: Okuma Tutumunun Kurum Degiskenine Gore Dagilimi

Uygulama Uygulama
Kurum Boyutlar N . ort. Std. S. t D
Oncesi Ort.  Sonrasi Ort.

Istek 84 21,72 22,22 -0,5 2,29982  -1,993 0,050
A Fayda 84 31,98 32,84 -0,85714  2,34466  -3,351 0,001
Kurumu Kaygi 84 10,34 10,13 0,21429  2,10032 0,935 0,352
Deger Algis1 84 25,42 25,34 0,08333  3,58783 0,213 0,832
Istek 30 19,90 20,80 -0,9 2,86898  -1,718 0,096
B Fayda 30 30,30 30,33 -0,03333  2,74783  -0,066 0,947
Kurumu Kaygi 30 10,53 9,66 0,86667  2,66178 1,783 0,085
Deger Algist 30 24,20 25,20 -1 3,32182  -1,649 0,110
Istek 15 21,33 22,06 -0,73333  1,79151  -1,585 0,135
C Fayda 15 32,33 32,66 -0,33333  1,63299  -0,791 0,442
Kurumu Kaygi 15 8,40 7,93 0,46667  1,99523 0,906 0,380
Deger Algist 15 25,26 25,46 -0,2 2,11119 -0,367 0,719
Istek 3 21,00 21,00 0,000 2,64575 0,000 1,000
D Fayda 3 33,00 32,00 1,000 3,60555 0,48 0,678
Kurumu Kaygi 3 10,66 7,33 3,33333 251661 2,294 0,149
Deger Algist 3 27,66 27,33 0,33333  4,04145 0,143 0,899

Tablo 26 incelendiginde, ‘kurum’ degiskenine gére okumaya yonelik tutum

degerlerine bakildiginda,

uygulama

sonunda A4 kurumundaki

Ogrenicilerin

istatistiksel olarak okumaya daha istekli oldugu (p= 0,050) ve okumanin faydalarina
yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi (p> 0,001); B, C ve D kurumlarimdaki
Ogrenicilerin istek, fayda, kaygi ve deger algisi boyutlarinda okumaya yoOnelik
tutumunda anlamli bir fark olmadig:1 bulgularina ulasilmistir. Istatistiksel olarak
anlamli olmayan degerler incelendiginde, uygulama sonucunda B ve D Kurumlarinin
kayg1 diizeylerinde azalma oldugu; C Kurumu Ogrenicilerinin ise okumaya karsi

daha istekli olduklar1 goriilmektedir.
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4.2. “Gece Kuslar1” metnini okuyan ogrenicilerinin okudugunu anlama

basarilarinda yas, cinsiyet, kur diizeyi degiskenlerine gore fark var midir?

Aragtirmanin ikinci sorusuna iliskin verileri toplamak amaciyla Ogrenicilere
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma- Anlama Etkinlikleri Formu” ve “Okuma
Anlama Testi” uygulanmistir. Ogrenicilerin okuma anlama testleri 112 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

Okuma anlama degerlerini daha belirgin tespit edebilmek amaciyla veriler
‘cinsiyet’, ‘yas’ ve ‘kur diizeyi’ degiskenlerine gore ¢oziimlenmistir. Buna gore,
Gece Kuglari metnine iligkin okuma anlama sorularindan elde edilen degerler

cinsiyet degiskenine gore incelendiginde Tablo 27’deki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 27: Cinsiyet Degiskenine Gore Okuma Anlama Bulgulari
Cinsiyet N ort. Min. Maks. SS p

Kadin 106 91,7736 28 112
Erkek 26 82,9231 51 110

3,95575 0,027

Tablo 27 incelendiginde 6grenicilerin Gece Kuslar: metnine yonelik hazirlanan
okuma anlama etkinlik ve testlerinde kadin 6greniciler ile erkek 6greniciler arasinda
anlamli bir fark oldugu (p> 0,027) goriilmektedir. Tablo 27’ye gore kadin
Ogrenicilerin puani (ort.= 91,77) erkek 6grenicilerin puanina (ort.= 82,92) gore daha
yuksektir. Diger bir ifadeyle, metne iliskin yapilan etkinlik ve testlerde kadin

Ogreniciler daha yiiksek puan alarak daha basarili olmustur.

Ogrenicilerin okuma anlama basarilar1 coklu grup olan ‘yas’ degiskenine gore

ANOVA Post-Hoc Testi ile ¢oziimlendiginde Tablo 28°deki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 28: Yas Degiskenine Gore Okuma Anlama Bulgulari

Yas gruplan N ort. Min. Maks. SS p
17-21 yas 40 89,975 50 112
22-26 yas 4,7768 1,000
27-32 yas 4,98549 0,972
33-40 yas 4,55856 0,999
41 yas ve iistll 5,15468 0,895
22-26 yas 24 90,0833 48 110
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17-21 yas 4,7768 1,000
27-32 yas 5,52807 0,983
33-40 yas 5,14635 1,000
41 yas ve listii 5,68112 0,918
27-32 yas 21 93,0476 20 110
17-21 yas 4,98549 0,972
22-26 yas 5,52807 0,983
33-40 yas 5,34062 0,995
41 yas ve sl 5,85768 0,679
33-40 yas 28 91 48 112
17-21 yas 4,55856 0,999
22-26 yas 5,14635 1,000
27-32 yas 5,34062 0,995
41 yag ve Ustii 5,49889 0,839
41 yas ve listii 19 85,3158 28 110
17-21 yas 5,15468 0,895
22-26 yas 5,68112 0,918
27-32 yas 5,85768 0,679
33-40 yas 5,49889 0,839

Tablo 28 incelendiginde yas gruplar arasindaki okuma anlama degerleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Diger bir ifadeyle ‘yas’ degiskeninin
Gece Kugslar: metnine yonelik hazirlanan okuma anlama etkinliklerinde ve testlerinde
bir etkisi olmadig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmasa da etkinlik ve testlerde en yiiksek puana 27-32 yas aralifindaki
Ogrenicilerin (ort.= 93,04); en diisiik puana ise 41 yas ve lstlindeki 6grenicilerin

(ort.= 85,31) sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrenicilerin okuma anlama basarilart ¢oklu grup olan ‘kur diizeyi’
degiskenine goére ANOVA Post-Hoc Test ile ¢oziimlendiginde Tablo 29’daki

sonuclara ulasilmistir:

Tablo 29: Kur Diizeyi Degiskenine Géore Okuma Anlama Bulgulari

Kur diizeyi gruplarnt N ort. Min. Maks. SS p

Al 6 75,00 48 92
A2 7,45334 0,346
Bl 7,44305 0,016

A2 62 85,4 20 110
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Al 7,45334 0,346

Bl 3,10647 0,003
Bl 64 95,92 50 112

Al 7,44305 0,016

A2 3,10647 0,003

Tablo 29’a gore okuma anlama basarilar1 incelendiginde A1 kur diizeyi ile B1
kur diizeyi 6grenicileri ile A2 ve B1 kur diizeyi 6grenicileri arasinda anlamli farklar
oldugu goriilmektedir. Buna goére, Bl kur diizeyi ogrenicilerinin etkinlik ve
testlerden aldiklar1 puan, Al kur diizeyi O0grenicilerinin puanina gore anlamli bir
farka sahiptir (p> 0,016). Tablo 29’a gore, A2 kur diizeyi 6grenicileri ile B1 kur
diizeyi 6grenicilerinin puanlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmaktadir (p>
0,003). Diger bir ifadeyle B1 kur diizeyi ogrenicileri (ort.= 95,92) Al kur diizeyi
Ogrenicilerine (ort.= 75,00) ve A2 kur diizeyi 0grenicilerine (ort.= 835,4) gore Gece
Kuslar: metnine iliskin yapilan etkinlik ve testlerde daha yiiksek puan alarak daha

basarili olmustur.
4.3. “Gece Kuslar1” metnine iliskin 6grenici goriisleri nedir?
Gece Kuglari metninin uygulama sonunda Ogrenici Goriisleri Formu’ndan

toplanan veriler, ¢alismaya katilan gomuillii 111 Ogreniciden elde edilmistir. Bu

kapsamda formu yanitlayan katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 30°da gosterilmistir:

Tablo 30: Ogrenici Goriis Formu Katihmc1 Bilgileri

Katilimel
Kategori Alt kategori %
sayisl
Cinsiyet Kadin 94 84,68
Erkek 17 15,31
Toplam 111 100
17-21 yas 30 27,02
22-26 yas 22 19,81
Yas 27-32 yas 18 16,21
33-40 yas 24 21,62
41 yas ve Usti 17 15,31
Toplam 111 100
Kurum A Kurumu 75 67,56
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B Kurumu 19 17,11

C Kurumu 14 12,61
D Kurumu 3 2,70
Toplam 111 100
Tiirkge Kur Diizeyi Al 2 1,80
(Arastirmacinin yaptigi SBS temel
almmustir.) a Az 2 16,54
Bl 57 51,35
Toplam 111 100
Tiirk¢e Kur Diizeyi Al 36 32,43
(Kurumlara gore) A2 31 27,92
B1 27 24,32
B2 17 15,31
Toplam 111 100

Tablo 30°da goriildiigii gibi, ‘Ogrenici Goriisleri Formu’nu yanitlayan 111
katilimcinin  %84,68’1 kadin, %15,31°1 erkek; tiim Ogrenicilerin ¢ogunlugunun
%27,02 ile 17-21 yas araliginda ve 9%21,62 ile 33-40 yas aralifinda oldugu
goriilmektedir. Kurumlar arasi 6grenici bilgilerine bakildiginda, tiim 6grenicilerin
cogunlugunu (%67,56), A Kurumu o6grenicileri olusturmaktadir. Kurumlar arasi
ogretim ve egitimci farkliliklarini ortadan kaldirmak amaciyla uygulama 6ncesinde
yapilan SBS’ye gore 6grenicilerin biliylik ¢ogunlugunu B1 (%51,35) ve A2 (46,84)
Ogrenicileri olustururken Al diizeyi O6grenici sayist sadece %1,80°dir. Kurumlarin
Tiirkce kur diizeylerine gore dagilimlara bakildiginda ise tiim katilimecilarin dil

diizeylerine gore dagilimi A1 %32,43; A2 %27,92 ve B1 %24,32 dir.

Uygulamaya katilan tiim 6grenicilerin metne iliskin goriisleri incelendiginde,

Tablo 31’°deki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 31: Ogrenici Goriislerine iliskin Bulgular

Boyutlar N ort. Maks. Min.
Okuma Stratejisi 111 34,45 44 23
Olumlu goriigler 111 46,27 52 36
Olumsuz goriisler 111 12,28 23 7

Tablo 31’e gore, tiim Ogrenicilerin okuma stratejilerini zaman zaman
kullandiklar1 (ort.<36); Gece Kugslari metnine iliskin olumlu goriislere sahip

olduklar1 (ort.>39); Gece Kuslar: metnine yonelik olumsuz goriise sahip olmadiklari
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(ort.<14) sonuglarina ulagilmistir. Arastirmanin devaminda, s6z konusu boyutlar

cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenleri acisindan ele alinmistir.

Gece Kuglari metnini okuma siirecinde, Ogrenicilerin okuma stratejisi
kullanmalarina cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda elde edilen bulgular, Tablo

32’de gosterilmistir:

Tablo 32: Cinsiyet Degiskenine Gore Okuma Stratejilerinin Kullanim
Cinsiyet N ort. SS t p
Kadin 94 34,48
Erkek 17 34,17

0,83223 0,376 0,709

Tablo 32 incelendiginde Gece Kuglari metnine yonelik 6grenicilerin okuma
stratejileri kullanimlarinda kadin ve erkekler arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle ‘cinsiyet’ degiskeninin okuma stratejileri tizerinde
etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kadin 6grenicilerin en ¢ok kullandiklari
okuma stratejisi “Metinde yeni bir boliimii okurken, bir énceki boliimii hatirlamaya
calistim.” (ort. 3,50) ifadesiyken, en az kullandiklar1 okuma stratejisi ise “Metinde
anlamadigim yerleri 6gretmene sordum.” (ort. 2,43) ifadesidir. Bunun yaninda,

“«“

erkek Ogrenicilerin en ¢ok kullandiklart okuma stratejisi, etni dersten once
okudum.” (ort. 3,29) ifadesiyken, en az kullandiklar1 okuma stratejisi “Metni
okumadan once icerigi hakkinda tahminde bulundum.” (ort. 2,47) ifadesidir. Diger
bir ifadeyle, kadin ve erkek ogreniciler, Gece Kuslari metnini okurken okuma

stratejisi pek kullanmayip bu stratejilere zaman zaman bagvurmustur (ort.< 36,00).

‘Yag’ degiskenine gore Ogrenicilerin okuma stratejisi kullanimlarina

bakildiginda Tablo 33’teki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 33: Yas Degiskenine Gore Okuma Stratejilerinin Kullanimi

Yas gruplan N ort. SS p
30 33,5
22-26 yas 1,30557 0,522
17-21 yas 27-32 yas 1,38674 0,917
33-40 yas 1,27380 1,000
41 yas ve Usti 1,41200 0,349
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22 35,54

17-21 yas 1,30557 0,522
22-26 yas 27-32 yag 1,47826 0,976
33-40 yas 1,37288 0,456
41 yas ve Ustii 1,50199 0,995
18 34,66
17-21 yas 1,38674 0,917
27-32 yas 22-26 yas 1,47826 0,976
33-40 yas 1,45028 0,865
41 yas ve Usti 1,57305 0,888
24 33,25
17-21 yas 1,27380 1,000
33-40 yas 22-26 yas 1,37288 0,456
27-32 yas 1,45028 0,865
41 yas ve Ustii 1,47446 0,300
17 36,11
17-21 yas 1,41200 0,349
41 yas ve Usti 22-26 yas 1,50199 0,995
27-32 yag 1,57305 0,888
33-40 yas 1,47446 0,300

Tablo 33 incelendiginde Gece Kugslari metnine yonelik &grenicilerin okuma
stratejileri kullanimlarinda yas gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 gériilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli olmasalar da Tablo 33’teki
bulgular incelendiginde, genel olarak tiim gruplarin okuma stratejilerinin tiimiinii
uygulamadiklar (ort.< 36); okuma stratejilerine en ¢ok basvuran grubun ise 41 yas
tistiindeki O0greniciler oldugu goriilmektedir. “Metinde yeni bir boliimii okurken, bir
onceki boliimii hatirlamaya ¢alistim.” ifadesi, 17-21 yas (ort. 3,23), 22-26 yas (ort.
3,64) ve 27-32 yas (ort. 3,50) araligindaki 68renicilerin en ¢ok kullandiklar1 okuma
stratejisi  olarak gOriilmektedir. 17-21 yas araligindaki Ogrenicilerin en az
kullandiklar1 okuma stratejisi “Metinle ilgili sorulan tiim sorulara yanit aradim.”
(ort. 2,37); 22-26 yas araliindaki 6grenicilerin en az kullandiklar1 okuma stratejisi
“Metni okumadan once gorsellerin hepsini inceledim.” (ort. 2,41); 27-32 yas
araligindaki 6grenicilerin en az kullandiklar1 okuma stratejisi ise “Metni okumadan
once igerigi hakkinda tahminde bulundum.” (ort. 2,28) ifadeleridir. 33-40 yas
araligindaki ogrenicilerin en ¢ok kullandiklar1 okuma stratejisi “Metni dersten once

okudum.” (ort. 2,50) ifadesiyken, en az kullandiklar1 okuma stratejisi “Metinde
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anlamadigim yerleri ogretmene sordum.” (ort. 2,08) ifadesidir. 41 yas ve iizeri
yaslardaki Ogrenicilerin en ¢ok kullandiklar1 okuma stratejisi “Metni okurken
sayfadaki gorselleri (tekrar) inceledim.” (ort. 3,76) ifadesiyken, en az kullandiklar1
okuma stratejisi “Metni okumadan énce igerigi hakkinda tahminde bulundum.” (ort.

2,35) ifadesidir.

‘Kur diizeyi’ degiskenine gore Ogrenicilerin okuma stratejisi kullanimlarina
bakildiginda, A1 kur diizeyi 6grenicilerinin yeterli sayida olmamasi nedeniyle okuma
stratejileri kullanimlar1 degerlendirilememistir. A2 ve B1 diizeyindeki 6grenicilerin

okuma stratejisi kullanimlarinda Tablo 34’teki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 34: Kur Diizeyi Degiskenine Gore Okuma Stratejilerinin Kullanim

Kur diizeyi N ort. SS t p
A2 52 34,92

0,90907 0,958 0,340
B1 57 34,05

Tablo 34 incelendiginde Gece Kugslari metnine yonelik &grenicilerin okuma
stratejileri kullanimlarinda kur diizeylerinden A2 ve Bl arasinda anlamli bir fark
olmadigi; ortalamalara bakildiginda, A2 ve Bl gruplarinin tiimiiyle okuma
stratejilerini kullanmay1 tercih etmedigi, zaman zaman bagvurduklar1 goériilmektedir
(ort.< 36). A2 (ort. 3,44) ve B1 (ort. 3,40) kur diizeyi 6grenicilerinin en ¢ok tercih
ettikleri okuma stratejisi “Metinde yeni bir béliimii okurken, bir onceki boliimii
hatirlamaya ¢aligtim.” ifadesiyken, A2 kur diizeyi 6grenicilerinin en az tercih
ettikleri okuma stratejisi “Metinde anlamadigim yerleri 6gretmene sordum.” (ort.
2,38); B1 kur diizeyi 6grenicilerinin en az tercih ettikleri (ort. 2,47) okuma stratejisi

ise “Metni okumadan once gorsellerin hepsini inceledim.” ifadesidir.

Ogrenicilerin Gece Kuslar: metnine yonelik olumlu gériisleri “cinsiyet’, ‘yas’
ve ‘kur diizeyi’ degiskenlerine gore ayr1 ayri incelenmistir. Buna gore, Gece Kuslart
metnine iliskin olumlu goriisler, cinsiyet degiskenine gore ele alindiginda Tablo

35°teki bulgulara ulasilmistir:

Tablo 35: Cinsiyet Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine iliskin Olumlu Gériisler
Cinsiyet N ort. SS t p

Kadin 94 46,51 0,95236 1,710 0,090
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Erkek 17 44,88

Tablo 35 incelendiginde kadin ve erkek &grenicilerin metne yonelik olumlu
goriislerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Anlamli goris
bildiren ifadeler incelendiginde, “Bunun gibi Tiirkce hikdyeler okumayt ¢ok isterim.”
ifadesi, kadin (ort. 3,93) ve erkek (ort. 3,30) 6grenicilerden en yiiksek degeri alirken,
“Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.” ifadesi 6greniciler tarafindan en diisiik
degeri (ort. 3,18) almistir. Diger bir ifadeyle, kadin ve erkek Ogrenicilerin Gece
Kuslart metnine yonelik olumlu goriislere sahip oldugu; s6z konusu metne benzer

Tirkge hikayeler okumak istediklerine ve metinde anlamini1 bilmedikleri sézciikleri

baglamdan anladiklar1 bulgusuna ulasilmistir (ort.> 39).

‘Yag’ degiskenine goére Ogrenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri

incelendiginde Tablo 36’daki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 36: Yas Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine iliskin Olumlu Gériisler

Yas gruplan N ort. SS p
30 45,93
22-26 yas 1,02930 0,895
17-21 yas 27-32 yas 1,09329 0,997
33-40 yas 1,00425 1,000
41 yas ve Usti 1,11320 0,797
22 46,86
17-21 yas 1,02930 0,895
22-26 yas 27-32 yag 1,16545 0,794
33-40 yas 1,08236 0,931
41 yas ve Usti 1,18415 0,999
18 45,55
17-21 yas 1,09329 0,997
27-32 yag 22-26 yas 1,16545 0,794
33-40 yas 1,14339 0,995
41 yas ve Usti 1,24018 0,687
24 46
33-40 yas 17-21 yas 1,00425 1,000
22-26 yas 1,08236 0,931
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27-32 yas 1,14339 0,995

41 yas ve Usti 1,16245 0,849
17 47,17
17-21 yas 1,11320 0,797
41 yas ve Ustii 22-26 yas 1,18415 0,999
27-32 yas 1,24018 0,687
33-40 yas 1,16245 0,849

Tablo 36 incelendiginde, 0grenicilerin yas gruplar1 arasinda metne ydnelik
olumlu goriislerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir
ifadeyle, 6grenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri benzerlik gostermekte ve tiim
yas araligindaki 6greniciler, metne karsi olumlu tutum sergilemektedirler. Buna gore,
17-21 yas (ort. 3,87) ve 22-26 (ort. 3,95) aralifindaki 6grenicilerin metne yonelik
olumlu goriisleri incelendiginde, “Bunun gibi Tiirk¢e hikdyeler okumayr ¢ok

’

isterim.” ifadesi en yiiksek degeri alirken, 17-21 yas araligindaki 6grenicilerin
“Metnin sorulari, metni anlamama yardimct oldu.” ifadesi en disiik (ort. 3,17)
degeri almistir. 22-26 yas araligindaki 6grenicilerin olumlu goriislerine bakildiginda
ise “Metin sayesinde dilbilgisine dikkat ettim.”, “Bilmedigim sozciikleri baglamdan
anladim.” ve “Metin benim Tiirkce seviyeme uygun.” ifadeleri en diisiik degeri (ort.

3,41) almistir.

Tablo 36’daki 27-32 yas aralifindaki 6grenicilerin metne yonelik olumlu
goriigleri incelendiginde, “Metindeki diyalog veya konusmalar: anladim.” ifadesi en

yiiksek degeri (ort. 3,89) alirken, “Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.’
ifadesi en diisiik degeri (ort. 3,00) almistir.

Tablo 36’daki 33-40 yas aralifindaki Ogrenicilerin metne yonelik olumlu
goriigleri incelendiginde, “Bunun gibi Tiirk¢e hikayeler okumayt ¢ok isterim.” ve
“Metinden yeni sozciikler ogrendim.” ifadeleri en yiiksek degeri (ort. 3,96) alirken,
“Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 2,96)

almistir.

Tablo 36’daki 41 yas ve iistiindeki 6grenicilerin metne yonelik olumlu

gorisleri incelendiginde ise “Metin, Tiirkcemi gelistirmemde bana yardimci oldu.”
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ifadesi en yiiksek degeri (ort. 3,94) alirken, “Metinle ilgili sorulan sorulari rahatca

anladim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 3,12) almistir.

‘Kur diizeyi’ degiskenine gore 6grenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri
incelendiginde, Al kur diizeyi 6grenicilerinin yeterli sayida olmamasi nedeniyle,
metne yonelik goriisleri degerlendirilememistir. Buna gére A2 ve Bl kur
diizeylerindeki 6grenicilerin, metne yonelik olumlu goriisleriyle ilgili olarak Tablo

37°deki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 37: Kur Diizeyi Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Yonelik Olumlu Gériisler

Kur diizeyi N ort. SS t p
A2 52 46,11

0,69454 0,566 0,572
B1 57 46,50

Tablo 37 incelendiginde A2 ve BI1 kur diizeyi 6grenicilerinin metne ydnelik
olumlu goriislerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir
ifadeyle, 6grenicilerin metne yonelik olumlu goriisleri benzerlik gostermekle birlikte
A2 ve Bl 0ogrenicilerinin metne yonelik olumlu goriislere sahip oldugu
goriilmektedir. Buna gore, “Bunun gibi Tiirk¢e hikayeler okumayr ¢ok isterim.”
ifadesi, A2 (ort. 3,88) ve B1 (ort. 3,89) kur diizeyindeki 6grenicilerden en yiiksek
degeri almistir. Olumlu goriisler arasinda A2 kur diizeyi Ogrenicileri tarafindan
“Metinle ilgili sorulan sorular: rahat¢a anladim.” ifadesi en diislik degeri (ort. 3,06)
alirken, B1 kur diizeyi 6grenicileri tarafindan “Bilmedigim soézciikleri baglamdan
anladim.” ifadesi en diisiik degeri (ort. 3,23) almigtir. Diger bir ifadeyle, bu
bulgulara gore, A2 ve Bl kur diizeyi 6grenicilerinin Gece Kugslari metnine iligkin
olumlu goriiglere sahip oldugu (ort.>39); s6z konusu metin gibi metinleri okumak
istedikleri, metinle ilgili sorular1 rahatca anladiklari, anlamini bilmedikleri sézctikleri

baglamdan anladiklar1 bulgusuna ulasilmistir (ort.> 3,00).

Ogrenicilerin Gece Kuslari metnine yonelik olumsuz goriisleri ‘cinsiyet’, ‘yas’
ve ‘kur diizeyi’ degiskenlerine gore incelenmistir. Buna gore, Gece Kuglari metnine
iliskin olumsuz goriisler cinsiyet degiskenine gore ele alindiginda Tablo 38’deki

bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 38: Cinsiyet Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Yonelik Olumsuz Goériisler
Cinsiyet N ort. SS t p
Kadin 94 9,56
Erkek 17 9,17

0,56661 0,684 0,499

Tablo 38 incelendiginde kadin ve erkek 6grenicilerin metne yonelik olumsuz
goriislerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle,
kadin ve erkek 6grenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri benzerlik gostermekle
birlikte, kadin ve erkek Ogrenicilerin metne ydnelik olumsuz goriislere sahip
olmadig1 goriilmektedir (ort.<I14). Buna gore, kadin 6grenicilerin metne yonelik
olumsuz goriisleri incelendiginde, “Metindeki sozciikler benim igin ¢ok zordu.”
ifadesi en yiiksek degeri (ort. 1,73) alirken, erkek 6grenicilerin “Metindeki dilbilgisi

’

benim i¢in ¢ok zordu.” ifadesi en yiiksek degeri (ort. 1,82) almistir. Kadin
Ogrenicilerin  “Metni heyecan verici bulmadim.” (ort. 1,39) ifadesi ve erkek
Ogrenicilerin “Metin, benim Tiirk¢e seviyem i¢in ¢ok zor.” (ort. 1,35) ifadesi en
diisiik degeri almistir. Diger bir ifadeyle, kadin 6greniciler metindeki sdzciiklerin ¢ok
zor olmadigini, erkek dgreniciler ise metindeki dilbilgisinin ¢ok zor olmadigini ifade
etmistir. Buna ek olarak, elde edilen bulgulara gore, kadin 6greniciler metnin
heyecan verici oldugunu bildirmis, erkek o6greniciler ise Gece Kuslar: metninin

Tiirkge diizeyleri i¢in zor olmadigini ifade etmislerdir.

‘Yag’ degiskenine gore Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri

incelendiginde Tablo 39°daki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 39: Yas Degiskenine Gore “Gece Kuslar1’” Metnine Yoénelik Olumsuz Gériisler

Yas gruplan N ort. SS p
30 9,03
22-26 yas 0,81390 0,846
0,86450 0,931
17-21 yas 27-32 yas
33-40 yas 0,79410 1,000
41 yas ve Ustl 0,88025 0,480
22 9,86
17-21 yas 0,81390 0,846
22-26 yas
27-32 yas 0,92157 1,000
33-40 yas 0,85587 0,803
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41 yas ve Ustil 0,93635 0,967

18 9,72
17-21 yas 0,86450 0,931
27-32 yas 22-26 yas 0,92157 1,000
33-40 yas 0,90412 0,900
41 yas ve Ustl 0,98066 0,941
24 891
17-21 yas 0,79410 1,000
33-40 yas 22-26 yas 0,85587 0,803
27-32 yas 0,90412 0,900
41 yas ve Ustl 091919 0,444
17 10,47
17-21 yas 0,88025 0,480
41 yas ve Ustii 22-26 yas 0,93635 0,967
27-32 yas 0,98066 0,941
33-40 yas 0,91919 0,444

Tablo 39 incelendiginde yas degiskenine gore Ogrenicilerin metne ydnelik
olumsuz goriislerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Diger bir
ifadeyle, Ogrenicilerin olumsuz goriislere iliskin maddelere verdikleri yanitlar
benzerlik gdstermektedir. Bu bulgulara gore, 6grenicilerin Gece Kuglari metnine
iligkin olumsuz goriise sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir (ort.<14). Buna gore,
17-21 yas araligindaki 6grenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde,
“Metindeki sozciikler benim igin ¢ok zordu.” ve “Metnin sonunu begenmedim.”
ifadeleri en yiiksek degeri (ort. 1,60) alirken, “Metin, benim Tiirkge seviyem i¢in ¢ok
zor.” ve “Metin benim i¢in ¢ok uzun.” ifadeleri en diisiik degeri (ort. 1,40) almistir.
Diger bir deyisle, 17-21 yas araligindaki 6greniciler, metindeki sézciiklerin zor
olmadigin1 ve metnin sonunu begendiklerini; metnin Tiirk¢e diizeyleri i¢in zor ve

uzun olmadigin belirtmislerdir.

Tablo 39’daki 22-26 yas araligindaki 6grenicilerin metne yonelik olumsuz

’

gortsleri incelendiginde, “Metin, benim Tiirk¢e seviyem i¢in ¢ok zor.” ifadesi en
yiiksek degeri (ort. 1,86) alirken, “Metnin sonunu begenmedim.” ve “Metin benim
icin ¢ok uzun.” ifadeleri en diisiik degeri (ort. 1,41) almistir. Diger bir ifadeyle, 22-
26 yas araligindaki 6greniciler, metnin Tiirk¢e diizeyleri i¢in zor ve uzun olmadigini,

metnin sonunu begendiklerini bildirmislerdir.
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Tablo 39°daki 27-32 yas aralifindaki Ogrenicilerin metne yonelik olumsuz
gorisleri incelendiginde, “Metnin sonunu begenmedim.” ifadesi en yiiksek degeri
(ort. 1,89) alirken, “Metni heyecan verici bulmadim.” ifadesi en diisiik degeri (ort.
1,33) almistir. Diger bir deyisle, 27-32 yas araligindaki 6greniciler, metnin sonunu

begendiklerini ve metni heyecan verici bulduklarini bildirmislerdir.

Tablo 39’daki 33-40 yas araligindaki (ort. 1,75) ve 41 yas ve tstiindeki (ort.
2,06) ogrenicilerin metne yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde, “Metindeki
sozciikler benim icin ¢ok zordu.” ifadesi en yiiksek degeri alirken, “Metni heyecan
verici bulmadim.” ifadesi 33-40 yas araligindaki (ort. 1,13) ve 41 yas ve ustlindeki
(ort. 1,53) dgreniciler tarafindan en diisiik degeri almistir. Diger bir deyisle, 33-40
yas araligindaki ile 41 yas ve istiindeki 6greniciler, metindeki sozciiklerin zor
olmadigint ve metni heyecan verici bulduklarini bildirmislerdir. Buna ek olarak, 41
yas ve istiindeki 6greniciler tarafindan, “Metin benim i¢in ¢ok uzun.” ifadesi de en

diisiik degeri (ort. 1,53) almistir.

‘Kur diizeyi’ degiskenine gore A2 ve B1 kur diizeyleri 6grenicilerinin metne

yonelik olumsuz goriisleri incelendiginde Tablo 40°taki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 40: Kur Diizeyi Degiskenine Gore “Gece Kuslar1” Metnine Yonelik Olumsuz Gériisler

Kur diizeyi N ort. SS t p
A2 52 10,38

0,546006 3,082 0,003
B1 57 8,70

Tablo 40’a gore A2 ve Bl kur diizeyi 6grenicilerin metne yonelik olumsuz
goriislere verdikleri yanitlar incelendiginde A2 ve B1 kur diizeyleri arasinda anlamli
bir fark bulunmustur (p> 0,003). Buna gore, genel olarak 6grenicilerin metne yonelik
olumsuz goriiglere sahip olmadigi (ort.<14); A2 kur diizeyi 6grenicilerinin B1 kur
diizeyi O0grenicilerine gore metne iliskin daha olumsuz goriisler bildirdigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu bulgular incelendiginde, A2 kur diizeyindeki Ogrenicilerin metne
yonelik olumsuz goriiglerinden, “Metindeki sozciikler benim igin ¢ok zordu.” ifadesi
en yiiksek degeri (ort. 2,08) alirken, “Metni heyecan verici bulmadim.” ifadesi en

disiik degeri (ort. 1,35) almistir. B1 kur diizeyindeki 6grenicilerin metne yonelik

111



olumsuz gorisleri incelendiginde, “Metnin sonunu begenmedim.” ifadesi en yiiksek
degeri (ort. 1,68) alirken, “Metin, benim Tiirk¢e seviyem igin ¢ok zor.” ifadesi en

diisiik degeri (ort. 1,33) almistir.
Bu bulgulara ek olarak, 6grenicilerin metnin alternatif sonuglarindan olan Gri
Sapka ve Kirmizi Elbise boliimlerine iligskin goriisleri alinmistir. Bu kapsamda elde

edilen bulgular Tablo 41°de gosterilmistir:

Tablo 41: Metnin Alternatif Sonuclarina iliskin Bulgular

Metnin "Gri Sapka" Metnin "Kirmizi Elbise"
adh sonunu daha ¢ok adl sonunu daha ¢ok
Degiskenler begendim. begendim.
ort. ort.
Kadin 2,86 3,17
Erkek 3,12 3,18
17-21 yas 2,93 3,07
22-26 yas 2,95 3,18
27-32 yas 2,89 2,83
33-40 yas 2,63 3,46
41 yas ve Ustl 3,18 2,29
A2 2,83 3,42
Bl 3,04 2,96
Toplam 2,90 3,17

Tablo 41 incelendiginde, tiim Ogrenicilerin Kirmizi Elbise adli bolimii daha
cok begendigi goriilmektedir. Degiskenlere gore incelendiginde ise, kadin ve erkek
Ogreniciler; 17-21 yas, 22-26 yas, 33-40 yas araligindaki ogreniciler; A2 kur
diizeyindeki o&greniciler Kirmizi Elbise adli bolimii daha c¢ok begendiklerini
bildirirken 27-32 yas araligindaki ile 41 yas ve istiindeki 6greniciler ile B1 kur
diizeyindeki Ogreniciler metnin Gri Sapka bolimiinii daha c¢ok begendiklerini

bildirmislerdir.
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SONUC VE TARTISMA

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Derlem Tabanli Okuma Metni
Denemesi: Gece Kuslari (A1-A2)” adli bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak
Tiirk¢eyi 0grenen baslangic (A1-A2) dil diizeyi Ogrenicileri i¢in metindilbilimsel
Olgiitlere uygun, okunabilir, okunakli ve O6grenmeye yardimci, alanda var olan
kaynaklardan farkli olarak birden fazla sonu olup 6grenicinin hikdyenin akisina gore
se¢im yapip okumaya devam etmesini saglayacak bir okuma materyali hazirlamaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda, Ogrenicilerin okuma becerisine katki saglayacagi
diistintilerek A1-A2 dil diizeyi 6grenicileri i¢in Edward Hopper’in “Gece Kuglar1”
adli tablosu iizerinden “Gece Kuslar1” adinda bir fantastik bir hikaye olusturulmus;

Al, A2 ve B1 6grenicilerine uygulanmistir.

Arastirmanin birinci sorusu, Gece Kuslari metninin okumaya yonelik tutumla
olan iliskisi ile ilgilidir. Bu amagla, 6grenicilerin okumaya yonelik tutumlar ‘istek’,
‘fayda’, ‘kaygi’ ve ‘deger algisi’ boyutlar ile ele alinmis; ‘cinsiyet’, ‘yas’, ‘kur
diizeyi’ ve ‘kurum’ degiskenlerine gore incelenmistir. Tiim katilimecilarin okumaya
yonelik tutumlarindan elde edilen Ontest ve sontest degerleri incelendiginde,
okumaya yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli degisiklikler oldugu
goriilmiis; tiim katilimcilarin Gece Kuslart metnini okuduktan sonra okumaya karsi
daha istekli (p> 0,004) oldugu, okumanin faydasina olan inanglarinin arttigi (p>
0,008), okuma kaygilarimin azaldigr (p> 0,008) goriilmiistir. Buna ek olarak,
katilimcilarin  okumaya verdigi deger, uygulama sonunda artig gosterse de
istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir (p< 0,523). Okuma Tutum
Olgegi’nin deger algis1 boyutunda anlamli bir degisikligin olmamasmin nedeni,
aragtirma kapsaminda yapilan okuma uygulamalarmin sadece alti giin slirmesine
bagli olarak, okumaya verilen deger algisinin olusmasinin, daha uzun bir siireci
gerektiriyor olmasina baglanabilir. Bu bulgular, iyi yapilandirilmis (okunabilir ve
okunakli) ve okuyucunun dil diizeyine uygun metinlerin okuma becerisine karsi
Ogrenici tutumlarin1 olumlu yonde etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Buna ek
olarak, Ogrenicilerin istekleri, artalan ve diinya bilgileri, yaslari, kiiltiirleri...vb.
etkenlerin de géz Oniinde bulundurulmasi gerekliligi yadsinmamalidir. Bu bulgular,

Tirker (2019a) ve Tiirker (2019b) ile paralellik gostermektedir. Bu caligmalarda,
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yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenicilerinin okuma tutumlari incelenmis ve dgreniciler

acisindan okuma tutumunda olumlu degisimler oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmada, kadinlarin (p> 0,030) ve erkeklerin (p< 0,051) uygulama sonunda
okumaya daha istekli oldugu ve kadinlarin okumanin faydasina olan inanglarinin
arttig1 (p> 0,002) goriilmiistiir. Buna ek olarak, istatistiksel olarak anlamli olmasa da
kadinlarin ve erkeklerin okuma kaygilarin azaldigi, okumaya verdikleri deger
algisinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bu bulgulari, goriis formuna verilen yanitlara da
bakildiginda soyle agiklamak miimkiindiir: Uygulamalardan 6nce erkeklere gore
kadinlar daha ¢ok Tiirk¢e hikaye okuduklarini bildirmistir. Okuma konusunda daha
istekli olan kadinlarin, dogal olarak uygulama sonunda da okuma istekleri anlamli
bigimde artmis ve okumanin faydasina olan inanglari da olumlu yénde degismistir.
Bu bulgular alanyazinla paralellik gostermektedir. Bozpolat (2010); Batur, Giilveren
ve Bek (2010); Ozbay, Bagcr ve Uyar (2008) dgretmen adaylar ile yaptiklari
caligmalarinda kadin 6grenicilerin erkek ogrenicilere goére okumaya daha istekli
olduklarini, kadin o6grenicilerin okumanin etki ve yarar boyutunda daha olumlu

tutumlar sergilediklerini gézlemlemislerdir.

Tutum bulgulari, ‘yas’ degiskeni acisindan incelendiginde, istatiksel olarak
anlamli sonuglara ulasilmistir. Buna gore, 17-21 yas araligindaki 6grenicilerin okuma
kaygilarindaki azalma (p> 0,013), goriis formunda da “Tiirk¢e bir metin okuyacagim
icin endiselendim.” ifadesini en az isaretlemeleriyle orantilt bir bulgudur. Diger bir
ifadeyle, okuyacaklar1 metinlerle ilgili endiselerinin olmamasi, 6grenicilerin kaygi
diizeylerini diisiirmekte, bu da anlama-anlamlandirma siirecini kolaylastirmakta/
hizlandirmaktadir. 27-32 yas araligindaki 6grenicilerin, uygulamalardan once diger
yas gruplarina gore daha az Tiirkge hikaye okumus olmalarina ragmen,
uygulamalardan sonra okumanin faydasina olan inanglarinin arttigt (p> 0,0006)
goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, Gece Kuslart metninin uygulamalarindan sonra,
Tirkge hikayelerin faydali olduguna yonelik inanglarinda anlamli bir degisiklik
oldugu goriilmiistiir. 41 yas ve tistiindeki 6grenicilerin ise okuma isteklerinin artmasi
(p> 0,032) ile ilgili bulgular, 6grenicilerin goriis formuna verdikleri yanitlarla
karsilastinlldiginda “Metin, Tiirk¢emi gelistirmemde bana yardimct oldu.” ifadesiyle

Gece Kuslart metnine yonelik olumlu goriis gelistirdikleri goriilmiistiir. Buna ek
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olarak, diger yas gruplarindan elde edilen bulgular istatiksel olarak anlamli olmasa
da Ogrenicilerin okumaya karsi isteklerinde ve kaygi diizeylerinde olumlu anlamda
degisiklik olmasi, goriis formuna verdikleri yanitlarla karsilastirildiginda bu olumlu
anlamdaki degisikligi aciklamaktadir. Dolayisiyla Gece Kuslari metninin genel
olarak yas degiskeni tizerinde olumlu okuma tutumu degisimlerine neden oldugu ve
bu degisimlerin de 6grenici goriis formundan elde edilen bulgularla uyumlu oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Tutum bulgular1, ‘kur diizeyi’ degiskeni agisindan incelendiginde, uygulama
sonunda A2 ve Bl kur diizeylerindeki Ogrenicilerin okuma tutumunun ‘istek’ ve
‘fayda’ boyutlarinda anlamli degisimler oldugu goriilmiistiir. Buna gore, Gece
Kuslart metni uygulamalarinin ardindan hem A2 kur diizeyi 6grenicileri (p> 0,046)
hem de B1 kur diizeyi (p> 0,032) 6grenicileri okumaya karsi daha istekli bir tutum
gostermis; A2 kur diizeyi 6grenicilerinin okumanin faydalarina iliskin inanglarinda
(p> 0,018) anlaml bir artig goriilmiistiir. Bu bulgular, sesli kitaplarin B1 kur diizeyi
Ogrenicilerinin tutumuna etkisini arastiran Tiirker’in (2019b) yaptig1 calismanin
bulgulartyla paralellik gdstermektedir. Buna ek olarak, istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmasa da Al kur diizeyindeki Ogrenicilerin uygulama sonunda okumaya
daha istekli olmasi; Al ve B1 kur diizeyindeki 6grenicilerin okumanin faydasina olan
inancinin artmasi; Al, A2 ve Bl kur diizeylerindeki Ogrenicilerinin okuma
kaygilarinin azalmasi, Gece Kuslart metnin hedefledigi okuyucu kitlesinin
beklentilerini hem metindilbilimsel hem de igerik olarak karsiladigin1 ve okuyucu
motivasyonunu arttirdigini  diislindiirmektedir. Bu arada, SBS’ye gore Al
diizeyindeki 6grenici sayisinin az olmasi, A1 grubu 6grenicileri igin bir genelleme
yapilmasii miimkiin kilmamaktadir. Bu nedenle s6z konusu uygulamalarin daha
genis Al diizeyi Ogrenicileriyle gerceklestirilmesi daha gecerli verilerin elde

edilmesine neden olacaktir.

Tutum bulgulari, ‘kurum’ degiskeni agisindan incelendiginde, uygulama
sonunda sadece A Kurumu Ogrenicilerinin ‘istek’ ve ‘fayda’ boyutlarinda anlamh
sonuca ulagilmigtir. Diger bir ifadeyle, uygulamalar sonunda A Kurumu
Ogrenicilerinin okumaya kars1 istekleri artmis (p= 0,050) ve okumanin faydasina

olan inanglar1 (p> 0,001) olumlu yonde de§ismistir. Bunun yaninda anlamli bir fark
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bulunmasa da B, C ve D kurumlarindaki 6grenicilerin de okumaya daha istekli
oldugu ve okuma kaygilarinin azaldigi goriilmiistiir. A Kurumu’na ait tutum
puanlarinda istatistiksel anlamliligin olmasina karsin diger kurumlarda olmamasini,
A Kurumu’nun tiim 6grenicilerinin yurt disinda olmas1 ve Tiirk¢e her tiirlii girdiyi

bekliyor/istiyor olmalariyla agiklanabilir.

Aragtirmanin okumaya yonelik tutumla 1ilgili bulgular1 kisaca 6zetlenecek
olursa, Gece Kugslari metninin okuma tutumuna etkisi olumlu sonuglar vermistir.
Uygulamalar sonucundan cinsiyet, yas, kur diizeyi degiskenlerine goére okuma
tutumunun “istek”, “fayda” ve “kayg1” boyutlarinda farkli ve anlamli bulgulara
ulasilmistir. Bu boyutlarin yani sira okuma tutumunun “deger algis1” boyutunda
gruplar arasinda degisiklikler gézlemlenmis; 6grenicilerin okumaya verdikleri deger,
istatistiksel olarak anlamli olmasa da olumlu yonde degismistir. Bu bulgular Gece
Kuslart metninin, hedef kitlenin beklenti ve ihtiyaclari1 karsilayabilecegini

diistindiirmektedir.

Ikinci arastirma sorusu olan Gece Kuslar: metnine yonelik okuma-anlama
basarist ile “cinsiyet” degiskeni arasindaki iliskiye bakildiginda Gece Kuslar
metnine yonelik sorulari yanitlamada, kadin 6greniciler erkek &grenicilerden daha
basarili olmustur. Bu bulguyu, kadin ve erkek O&grenicilerin okuma tutum
sonuglarinda, kadin Ogrenicilerin erkek ogrenicilere gore okumaya daha istekli
olmast ve okuma kaygilarinin daha az olmasiyla agiklamak miimkiindiir. Bu
bulgular, kaygi durumunun akademik basariya olumsuz etkisi oldugunu gdsteren
Batumlu ve Erden (2007), Altunkaya (2017) gibi ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Gece Kugslar: metnine yonelik okuma-anlama basaris1 ile “yas” degiskeni
arasindaki iliskiye bakildiginda, Gece Kuslari metnini anlama- anlamlandirmada
yasin bir etkisi olmadig1r goriilmiistiir. Elde edilen bulgular incelendiginde, anlamli
bir farka rastlanmasa da etkinlik ve testlerde en yiiksek puani1 27-32 yas araligindaki
Ogrenicilerin, en diisik puani ise 41 yas ve TUstlindeki oOgrenicilerin aldig1
goriilmektedir. Sahin (2015: s. 31) yabanci dil 6grenimi ve yabanci dil 6grenme

basarisi ile yas arasindaki iligkinin tek bir degiskene gdre yorumlanamayacagini
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ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle, karmasik bir siire¢ olan yabanci dil 6grenimi,
Ogrenicinin yasina, cinsiyetine, sosyo-ekonomik durumuna, inancina...vb. pek ¢ok
degiskene bagli olan bir siirectir. Calismadan elde edilen bu bulguyu, sadece yas
degiskenini goz Oniine alarak aciklamak pek olasi degildir. Ancak bu bulgu, goriis
formuna verilen yanitlarla karsilastirildiginda, 41 yas ve distiindeki 6grenicilerin
okuma stratejisini en ¢ok kullanan grup olmasina karsin okuma anlama etkinlik ve
testlerinde en diisiik puan1 aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durum aragtirmanin devaminda,
arastirmanin Ug¢lincli sorusu olan goriis formuna iliskin bulgularla birlikte daha

ayrintili olarak yorumlanacaktir.

Gece Kuglart metnine yonelik okuma-anlama basaris1 ile “kur diizeyi”
degiskeni arasindaki iliskiye bakildiginda, B1 kur diizeyi 6greniciler, Al kur diizeyi
Ogrenicilerine (p> 0,016) ve A2 kur diizeyi 6grenicilerine (p> 0,003) gore etkinlik ve
testlerde daha basarili olmustur. Istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da
etkinlik ve testlerde A2 kur diizeyi 6grenicilerinin de Al kur diizeyi dgrenicilerine
gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, arastirmanin, amacina ulastigini
diistindiirmektedir: Hedef kitlesi A1 ve A2 kur diizeyindeki Ogreniciler olan bu
calismada Bl kurundaki o&grenicilerin daha basarili olmasi, calisma deseni
olusturulurken hedeflenen beklentinin gergeklestigini gdstermektedir. Diger bir
ifadeyle, ¢alismanin deneysel deseni planlanirken B1 dil diizeyi 6grenicileri, bir ¢esit
kontrol grubu olarak diisiiniilmiis ve bu grubun tiim etkinlik ve testlerde diger
Ogrenicilerden daha basarili olacagi oOnvarsayilmistir. Gece Kuslar: metnine ait
bulgular, Al ve A2 diizeyindeki oOgrenicilerin anlama-anlamlandirmada diger
diizeylerdeki okuyuculara gore Tiirkgeye ait dilin bilgisini hatirlamak ve islemleme
yapmak i¢in daha ¢ok zihinsel performans gostermelerine gerek oldugunu
gostermektedir. Bu da hazirlanan okuma materyalinin hedeflenen kitle i¢in uygun
oldugunu diistindiirmektedir. Tiifek¢ioglu (2013), dil becerilerinin gelismisliginin,
dili kullanma orami ile baglantili oldugunu ve okuma egitimi kapsaminda yapilan
caligmalarin, O&grenicilerin birlikte calisabilecekleri ve daha ¢ok uygulama

yapabilecekleri nitelikte olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogrenicilerin Gece Kugslari metnine yonelik goriisleri ile ilgili bulgular

incelendiginde, tiim Ogrenicilerin uygulama siirecinde okuma stratejilerini
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cogunlukla kullanmay1 tercih ettigini, metne iliskin olumlu goriislere sahip oldugunu;
metne yonelik olumsuz goriis belirtmedigini gdstermistir. Bu baglamda, “okuma
stratejisi” boyutu “cinsiyet” degiskeni agisindan, 6grenicilerin kullanmayi tercih
ettigi okuma stratejileri incelendiginde, kadin 6grenicilerin en ¢ok “Metinde yeni bir
boliimii okurken, bir onceki boliimii hatirlamaya ¢alistim.” ifadesini tercih ettigi (ort.
3,50); erkek oOgrenicilerin ise “Metni dersten once okudum.” ifadesini daha ¢ok
tercih ettigi (ort. 3,29) goriilmiistiir. Bu tercihlerin, kadinlarin okuma anlama
etkinliklerinde ve testlerinde erkeklerden neden daha basarili olduklarini agiklamada
etkili bir gerekce oldugu diistiniilmektedir. Metnin dersten dnce okunmasi, siiphesiz
Ogrenici hazir bulunuslugunu etkiler, ancak bu okumanin nasil yapildigimin (goéz
atma bi¢ciminde mi, bilmedigi sozciikleri ve dilbiligisi konularini aragtirarak mu...vb),
okunanlarin kisisel farkliliklara bagli olarak bellekte kalma siiresinin ne kadar
oldugunun da anlama-anlamlandirmada etkili oldugu unutulmamalidir. Diger taraftan
kadinlarin okuma stireglerinde, 6nceki boliimleri hatirlamaya ¢alisma cabalari, artan

bir zihinsel performansini ve islemleme siirecini de gostermektedir.

Ogrenici goriislerinin “okuma stratejisi” boyutu “yas” degiskeni agisindan ele
alindiginda, gruplar arasinda anlamli bir farka rastlanmasa da en dikkat ¢ekici bulgu,
41 yas ve Ustlindeki Ogrenicilere aittir. Okuma stratejisi kullanmay1 en ¢ok tercih
eden bu grubun (ort. 36,11), okuma stratejilerini en ¢ok kullanan grup olmasina
karsin etkinlik ve testlerde en az puan1 almis olmalar1 beklenmeyen bir sonugtur. Bu
bulgu, alanyazindan farklilik gdéstermektedir: Balc1 ve Diindar (2017), yabanci dil
olarak Tiirk¢ce Ogrenicileri ile yaptig1 aragtirmada, okuma stratejisi kullanimi ile
okuma-anlama becerisi arasindaki iliskiyi arastirmis ve okuma stratejisi kullaniminin

Ogrenicilerin okudugunu anlama basarilarina olumlu etkileri oldugunu gostermistir.

“Okuma stratejisi” kullanma ile “kur diizeyi” degiskeni arasindaki iliski
incelendiginde, Ogrenicilerin Gece Kuslari metnini okurken cogunlukla okuma
stratejisi kullanmayn tercih ettikleri goriilmiistiir. Okuma siirecinde strateji kullanima,
edinilmesi beklenen bir beceri gelistirme araci oldugundan, bu ¢alismada da elde
edilen bulgulara dayanilarak, sadece anadili 6gretimi ortamlarinda degil; yabanci/

ikinci dil 6gretimi ortamlarinda da egitimcilerin, 6grenicilerin strateji kullanimlari
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hususunda hassas olmalar1 ve onlar strateji kullanmaya yonlendirmeleri, egitim

ciktilarindaki basariy1 arttiracaktir.

Ogrenici goriislerinin  “metne yonelik olumlu gériis” boyutu, “cinsiyet”
degiskeni agisindan incelendiginde, tiim 6grenicilerin Gece Kuslar: metnine yonelik
olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu o6grenicilerin olumlu goriisleri
incelendiginde, her iki grubun da “Bunun gibi Tiirk¢e hikdyeler okumayr ¢ok
isterim.” ifadesi en yiiksek degeri almistir. Bu tercih de Gece Kuglar: metninin hem
dilsel hem bicimsel diizenlemeler hem de igerik acisindan okuyucu beklentilerini
karsiladigimi diisiindiirmektedir. Okuma tutumunun “istek” boyutunun her iki grupta

da istatistiksel olarak anlamli ¢gikmasi, bu bulguyu desteklemektedir.

Ogrenici goriislerinin “metne ydnelik olumlu gériis” boyutu bulgular1 “yas”
degiskeni agisindan incelendiginde, 17-21 yas (ort. 3,87) ve 22-26 yas (ort. 3,95)
araligindaki 6greniciler en ¢ok “Bunun gibi Tiirkce hikdyeler okumay: ¢ok isterim.”
ifadesini, 27-32 yas (ort. 3,89) araligindaki Ogreniciler “Metindeki diyalog veya
konusmalar: anladim.” ifadesini isaretlemistir. Bu {i¢ grup arasinda en basarili grup
27-32 yas araligindaki 6grenicilerdir. Metindeki karsilikli konugmalar1 anlamada bir
problemleri olmadigin1 belirten bu grubun basarisinda, Gece Kugslar: metninin
agirlikli olarak diyaloglardan olugmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Buna ek
olarak 17-21 yas araligindaki 6grenicilerin Gece Kuslari metni uygulamalar1 sonunda
kayg1 diizeylerinin diismesinin, hikdyeye karsi olumlu tutum sergilemeleriyle iliskili

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrenici goriislerinin “metne yonelik olumlu goriis” boyutu “kur diizeyi”
degiskeni acisindan incelendiginde, “Bunun gibi Tiirkce hikdyeler okumayr ¢ok
isterim.” ifadesinin A2 (ort. 3,88) ve B1 (ort. 3,89) kur diizeyi 6grenicileri tarafindan
en yiiksek degeri almasi, bu 6grenicilerin Gece Kuglar: gibi metinleri okumak
istediklerini gostermektedir. Dolayisiyla 6grenicinin dil diizeyini de dikkate alarak
yeni iiretilecek metinlerde, metinsellik dlciitlerinin uygulanmasina ek olarak, metnin
hem nitelik hem de nicelik olarak okunabilir ve okunakli olmasi gerekmektedir. Bu

Olciitleri karsilayan bir metnin, 6grenicilerin okuma isteklerini olumlu yodnde
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etkileyecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki; bu calismanin tutum bulgular1 da bu

diisiinceyi desteklemektedir.

Ogrenicilerin “metne yonelik olumsuz goriis”leri cinsiyet, yas ve kur diizeyi
degiskenlerine gore incelendiginde Ggrenicilerin, metne yonelik olumsuz goriiglere
sahip olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu da Gece Kuslar: metninin &grenicilerin

beklenti, ilgi ve ihtiya¢larini karsiladigini diisiindiirmektedir.

“Ogrenici Gériigleri Formu” kapsaminda dgrenicilere hangi alternatif sonu
daha ¢ok begendikleri soruldugunda, Kirmizi Elbise sonunun daha ¢ok begenildigi
gorilmiistiir. Zillmann (1998), insanlarin gerilim filmlerini eglenceli bulmalarinin
nedenini, metnin diglimiinde en iist diizeye ¢ikan kayginin, hikdyenin sonundaki
mutlu son ile birlikte yerini rahatlamaya birakmasina baglamaktadir. Gece Kuslar
metninde de Kirmizi Elbise sonunun daha cok begenilmesinin nedenini, hikaye
sonunda Mathilda’nin  kurtulmasmma baglamak miimkiindiir ki; katilimcilara
hikayenin en begendikleri kisminin neresi oldugu sorusu soruldugunda (acik uglu
soru) gerekce olarak, Mathilda’'nin kurtulmus olmast dile getirilmistir. Cilinki
hikayedeki diigiim, bir kadimin (Mathilda) bir tabloda esir kalmasi; diiglimiin
¢oziilmesi de esirin kurtulmasi oldugundan 6greniciler bu sonu daha ¢ok sevmis
olabilirler. Diger taraftan Gri Sapka adli sonu, 27-32 yas araligindaki, 41 yas ve
tistiindeki 6grenicilerin ve B1 kur diizeyindeki 6grenicilerin daha ¢ok begendikleri
goriilmiistiir. Gri Sapka adli sonda, olay orgiisiinde diigiimiin Kirmizi Elbise sonlu
hikayedekiyle aynidir (Mathilda’nin esir kalmasi), ancak diigiimiin ¢oziimiinde,
Hakan’in riiyadan uyanmasiyla birlikte tiim yasanilanlarin bir riiya oldugunu farketse
de hikayenin bitisinde, Hakan’in Enstiti’ye gidip Mathilda’ya riiyasinda onu
gordiigiinii  sOylemesi, hikayenin sonunu aslinda okuyucunun hayal giiciine
birakmaktadir. Diger bir ifadeyle Gri Sapka sonunu okuyucular, aslinda digiimii
“coziimlenmedi” olarak diistindiiklerinden Kirmiz: Elbise sonunu daha ¢ok begenmis

olabilirler.

Sonug olarak amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen baslangic diizeyi (Al-
A2) 6grenicilerinin dil diizeylerine uygun bir hikaye olusturmak olan bu ¢alismanin

bulgular1 15181nda, Gece Kuslar: metninin A1 ve A2 6grenicilerinin dil diizeyleri igin
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uygun oldugu diistiniilmektedir. Okuma tutum o6l¢egi ve goriis formlarindan elde
edilen bulgular 1s5181nda da Gece Kugslari metninin okuma tutumuna olumlu etki
ettigi, ogrenici dil diizeyine uygun ve ilgi ¢ekici oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Diger taraftan, her ne kadar Gece Kugslari metni, bir okuma materyali olarak
hazirlanmis da olsa metin Oncesindeki, metnin okunmasi sirasindaki ve metnin
bitimindeki etkinliklerin sinif ortaminda yapilmasinda diger dil becerileriyle de ilgili

caligmalar yapilabilmistir.

ONERILER

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0grenen Al ve A2 diizeyi Ogreniciler i¢in birden
fazla sonu olan bir hikdye olusturmayir amaglayan bu calisma kapsaminda bu
boliimde, alanyazina katki saglayacagi diistintiilerek, “metin olusturma” veya “okuma

becerisi” lizerine ¢alismak isteyen arastirmacilar i¢in onerilere deginilmistir.

Mukundan vd. (2016: 66-67), okuyucularin bireysel ilgi alaniyla ilgili konular1
okumaktan daha ¢ok zevk alacagini ve bu okuma metinlerine daha cok ilgi
duyacagini; her okuyucunun da farkli ilgi alanlar1 olabileceginden, farkli tiirlerde
okuma materyallerinin olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Bu goriis 1s181nda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ders kitaplart disinda 6grenicilerin ilgi
ve ihtiyaglarina uygun okuma kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kapsamda, en
cok baslangi¢c diizeyi 6grenicileri i¢in okuma materyaline ihtiya¢ duyuldugundan bu
Ogreniciler i¢in farkli metin tilirlerinde okuma kitaplarinin hazirlanmasina ihtiyag
vardir. Konu se¢imlerinde farkli uyruktan ve yas diizeylerinden katilimcilar igin
ihtiyac analizi yapilmasi, 6greniciler tarafindan ilgi ¢ekici konularin belirlenmesinde

faydali olacaktir.

Alanyazinda (Tabak, 2017; Gomleksiz ve Pullu, 2017; Tiirker, 2018; Piirbudak
ve Usta, 2019; Karalok, 2020) dijital Oykiilerin 6grenici tutum, motivasyon ve
akademik basarisina olumlu etki ettigini gosteren c¢alismalar mevcuttur. Bu
dogrultuda, hazirlanacak okuma materyalleri, dijital hale getirilebilir. Bu aragtirma
kapsaminda olusturulan Gece Kuslari metninin de dijital bir uygulama haline

getirilmesi i¢in uyarlama ve gelistirme ¢alismalarina baslanmaistir.

121



Okuyucularin, smirli sdzvarligi yiiziinden metni anlamamalarinin  Oniine
gecmek icin okuma materyali basiliysa, metin sonuna bir sozliigiin eklenmesi ya da
okuma akisimi bozmamak adina (6zellikle baslangi¢ diizeyi 6grenicileri igin) ayni
sayfada dipnot olarak 6grenicinin bilemeyebilecegi sozciiklerin anlamlar1 ve 6rnek
timceler verilebilir. Okuma materyali dijital bir uygulamaysa, bilinemeyecek
sozctiikler tiklandiginda 6rnegin agilir bir pencereyle sézciigiin anlami ya da gorseli

verilebilir.

Gece Kuslar: metninin “segilebilir son” o6zelliginin bulunmasi, diger bir
ifadeyle, hikayenin alternatif sonuglarinin olmasi, 6greniciler tarafindan olumlu
bulunmustur. Bu kapsamda, okuma materyali olustururken, G6grenicilerin metnin
akigint kendilerinin yonlendirebilecegi tiirden metinlerle karsilasmalari, okumaya
yonelik tutumu olumlu yonde etkileyecektir. Buna ek olarak, metnin gorsellerle
desteklenmesi de metnin anlasilirhigmmi kolaylastirdigindan, metinlerde gorsel
secimine de dikkat edilmeli ve gorsellerin de yazili metinle esgiidiimlii olarak
ilerleyen yardimci bir metin oldugu unutulmamalidir. Giines (2021: s. 194) de
gorsellerin konunun daha kolay 6grenilmesini, bellekte daha uzun ve canli kalmasini,

metnin ¢ekici olmasini sagladigini belirtmistir.

Yabanci dil 6gretiminde anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma,
yazma) becerilerinin birbirlerinden ayrilamayacagi, alanyazinda kabul goérmiis bir
goriistiir. Bu baglamda, olusturulacak okuma metinlerinin diger dil becerilerini de
destekleyici nitelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Bu noktada Gece Kuslar: metninin
uygulamalarinda oldugu gibi, olusturulacak okuma metinleri dinleme metni olarak
hazirlanabilir, konusma ve yazma becerilerine katki saglayacak etkinliklerle

desteklenebilir.

Bu aragtirmada 0&grenicilerin  kullandigi okuma stratejileri  belirlenmeye
calisilmig ve Ogrenicilerin okuma stratejilerini her zaman kullanmadiklar
goriilmiistiir. Ornegin; 41 yas ve iizerindeki Ogrenicilerin, Gece Kuslar: metni
uygulamalarinda, okuma stratejilerini en ¢cok kullanan grup olmalarina karsin okuma-

anlama testlerinde en basarisiz grup olmalar1 beklenmedik bir sonu¢ olmustur.
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Bununla ilgili ileri caligmalar yapilarak bu bulgularin gerekceleri daha ayrintili bir
bicimde arastirilabilir. Okuma stratejilerinin okuma-anlama basarisina etkisi
oldugundan ve dil smiflarindaki Ogrenicilerin farkli kiiltiirlerden, farkli egitim
anlayislarindan geliyor olmasi gibi nedenlerle egitimcilerin derslerde, 6grenicilere
okuma stratejilerini nasil kullanacaklar1 yoniinde kilavuzluk etmeleri, egitim

¢iktilarint olumlu yonde etkileyecektir.

Bu arastirmada, okumaya yoénelik tutum incelenmis olmasma ragmen,
Ogrenicilerin okumaya yonelik motivasyon ve kaygi durumlar1 iizerine
calisilmamistir. Bu kapsamda, okuma becerisine iliskin yapilacak ileri ¢alismalarda,
Ogrenicilerin diger duyussal faktorlerle dil 6grenimi arasindaki iliskinin de

incelenmesinin yararli olacagi diistiniilmektedir.
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EKLER

EK 1: GECE KUSLARI METNI

GECE KUSLARI
1. BOLUM

Hakan, Sikago Sanat Enstitiusi’nin 6nlne geldi. Taksiden
indi ve saate bakti. Saat 17.00. Enstitu, bir saat sonra kapaniyor.
Hakan, giristeki guvenlik ofisinden bir brosur aldi. Brogurde
tablolar ve ressamlar hakkinda bilgiler var.

Guvenlik ofisinin arkasinda buyuk bir salon var. Bu salonda,
unli ressamlarin tablolari var. Sagdaki duvarda sari, buyuk bir
tablo var. Soldaki duvarda Da Vinci'nin ve Picasso’nun tablolari
var. Salonun tavaninda buyuk bir lamba var.

Hakan resimlere tek tek bakti. Resimlerle ilgili bilgileri okudu.
Picasso’nun, “Yagh Gitarist” tablosunu ¢ok begendi. Picasso, ¢ok
Unli bir ispanyol ressam. Bu resmi 1903-1904 yillarinda yapt.

Resimde fakir ve yasli bir adam var. Adamin elinde bir gitar var.
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Hakan salonda yurudu ve tablolara bakti. Karsidaki duvarda
bir tablo gordu. Bu tabloda bir restoran var. Restoranda bir kadin
ve bir erkek birlikte oturuyor. Restoran gorevlisi, kadin ve erkek ile

konusuyor. Bir adam da masanin késesinde yalniz oturuyor. (1)

Hakan “Cok guzel bir resim.” diye dustndu. O, tabloya bakti
ve vyalnizligi hissetti. Kadin ve erkek beraberler, ama c¢ok
mutsuzlar...

Hakan elindeki brosure bakti. Bu tabloyu kim yapti? Ne
zaman yapti? Tablonun adi ne? Tabloyu, Ressam Edward

Hopper, 1942 yilinda yapmis. Tablonun adi “Gece Kuslari”.
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Hakan “Gece Kuslar” tablosuna uzun uzun baktl. “Bu
tabloda garip birseyler var.” diye dusundu... Tablodaki kadina
bakti: Kadinin turuncu sagclari var. Onun elbisesi kirmizi. Burnu

biraz buyuk. Zayif bir kadin... Hakan ‘Evet, bu tabloda garip

birgeyler var, ama ne?’ diye dusundu.

Hakan, tabloya yakindan bakmak istedi ve tabloya elini uzatti.
Tablodaki kadinin saglarina dokundu.

Guvenlik gorevlisi Hakan'’i gordu ve uyardi:

- Beyefendi, tablolara dokunmak yasak!

- Ozur dilerim. Tabloyu incelemek istedim.

- Uzguinim efendim, litfen tabloya dokunmayin.

Hakan salonda yuruadu ve diger tablolara da bakti: Vincent
van Gogh'un “Yatak Odasi1” tablosuna, Mary Cassatt'in “Cocugun
Banyosu” tablosuna, Pierre-Auguste Renoirin “iki Kiz Kardes”
tablosuna bakti.

Hakan bir kadin sesi duydu: “Yardim et bana! Lutfen, yardim
et bana!” O, cevresine bakti ama kimseyi goérmedi. Salonda,
sadece Unlu ressamlarin tablolari var. Ayni ses “Merhaba,

buradayim. Lutfen, bana yardim et!” dedi. Hakan, Unli ressam
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Hopper'in tablosuna bakti. Tablodaki kadin, hareket mi etti?
Hakan’a birgeyler mi anlatmak istiyor? Evet evet, tablodaki kadin
yasiyor ve hareket ediyor... Bu ses, o tablodan geliyor.

Hakan “Sen konusuyorsun! Ama nasil?” dedi.

- Benim adim Mathilda. Bak, dinle beni... Lutfen bana yardim
et! (2)

- Nasil yardim edebilirim?

- Ben bu tabloda esir kaldim. Kimse beni duymuyor. Yillardir,
bu tabloda esirim. Lutfen, bana yardim et, kurtar beni buradan.

- Tabloda mi yasiyorsun? Nasil yani?

- Ben Manhattan'da yasiyorum. 18 Ekim 1941 yilinda Phillies
Restoran’da birseyler ictim. Sonra burada kaldim. Ne oldu,
bilmiyorum ama bu restorandan ¢ikamiyorum. Burada esir kaldim.
Kimse beni duymuyor...

- 1941 yilinda m1? Ama biz, 2021 yilindayiz! Sen vyillardir
restoranda mi yagiyorsun?

- Evet, yillardir burada, bu restoranin iginde yasiyorum. Esir
kaldim burada.

- Bu nasil olabilir? Hopper seni oraya nasil esir etti?
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- Ressam Hopper’i tanimiyorum, ama yillardir insanlar onun
hakkinda konusuyorlar. Lutfen buradan kurtar beni! Yillardir
yalnizim!

- “Yalmizim.” diyorsun ama yalniz degilsin! Tabloda, yaninda
bir adam var. Karginda bir restoran gorevlisi var. Masanin
kosesinde baska bir adam var.

- Ne? Nerede? Burada kimse yok! Ben tek bagsimayim.

- Nasil olabilir? Onlari gérmuyorsun. Sen konusabiliyorsun!
Allah’im neler oluyor! Deliriyorum...

Guvenlik gorevlisi, Hakan'in sesini duydu.

- Bir sorun mu var beyefendi?

Hakan korktu. Guvenlik gorevlisi tekrar sordu:

- lyi gériinmuyorsunuz efendim. Nasil yardimci olabilirim?

- Hayir, hayir! Sadece bu tabloyu ¢ok begendim.

- Tamam efendim. Bu arada Enstitl birazdan kapaniyor.

Hakan sordu:

- Enstitiyu sabah saat kacgta aciyorsunuz?

- Sabah 09.30°da agiyoruz, efendim.

- Tamam, tesekkur ederim.

Hakan, butun gece tabloyu disundu ve uyumadi: Bu bir riya
mi? Tablodaki kadin onunla gergekten konustu mu? O, internette
arastirma yapti: “Edward Hopper kim? “Gece Kuslarl” tablosunun
ozelligi ne? Phillies Restoran, gergcek bir restoran mi?” O butun

gece bu tablo hakkinda yazilar okudu.
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6a suluboya ve
cidugy kater vzt

ggggg

Saat sabah 06.00 ama Hakan hi¢c uyumadi. O, Enstiti’ye
tekrar gitmek istedi. Bilgisayarini kapatti ve banyoya gitti, dus aldi.
Kiyafetlerini giydikten sonra otelin kahvalti salonuna indi.

Saat 08.35. Zaman ge¢miyor. Hakan kahvaltida surekli saate
bakiyor ve Enstiti’ye gitmek istiyor. Kahvaltisini yaptiktan sonra
otelin 6nunden bir taksiye bindi ve Enstiti’ye gitti.

Sikago Sanat Enstitisu 1866 yilinda kuruldu. Bu enstiti hem
muze hem de okul. Bu muzede 260 bin koleksiyon var. Hakan

Sikago Sanat EnstitusU’nun 6nune geldi. Enstitu yarim saat sonra

acilacak. (3)




Hakan nli ve basarili bir mimar. O Turkiye'de, istanbul’da
yasiyor. 39 yasinda. O bekar, evli degil. Sikago'ya bir mimarlik
projesi igin geldi. Proje bittikten sonra Sikago’da gezmek istiyor.

Enstiti’yu actilar. Hakan, hemen igeriye girdi ve Edward
Hopper'in tablosunun onune gitti. O, tablodaki kadinla tekrar
konusmak istedi... “Buradaki guvenlik gorevlileri ya da diger

”

insanlar, Mathilda’nin sesini duyuyorlar mi? Hayir...” diye
disundi. O, birsey soOylemek istedi, ama korktu... Bekledi ve
Mathilda'ya bakti... Mathilda onunla konusmadi ve hareket etmedi
ama dun, onunla konustu, tabloda hareket etti. DUn bir rlya
miydi?

Hakan sessizce konustu: “Mathilda, beni duyuyor musun?”
Cevap yok. Hakan guldu: “Ben neler yapiyorum? Tabii ki benimle
konusmuyor. Sanirim dun ¢ok yorgundum...”

Hakan karar verdi: Enstitu’den ¢ikmak istiyor. Kapiya yuruda.
Sonra aniden durdu ve disundud. Geri dondu ve tablonun dntne
tekrar geldi. (4)

- Mathilda!

Hakan hizlica tabloya elini uzatti ve Mathilda’'ya dokundu.
Guvenlik gorevlileri onu gormedi. Hatirladi, dun aksami hatirladi:
O, dun tabloya dokunduktan sonra Mathilda onunla konustu.

- Cok tesekkur ederim! Ben seni duydum, ama sen beni
duymadin.

- Ruya degil! Bu bir riya degil! Sen gergekten konusuyorsun,
Mathilda!

- Evet! Senin adin ne? Bana yardim edecek misin? Lutfen,

beni kurtar!

140



- Benim adim Hakan. Mathilda, butin gece seni dusundim.
Bu durum normal degil. Her sey c¢ok garip. Ben higbir sey
anlamiyorum! Bana her seyi anlat...

- Neler oluyor, bilmiyorum... Neden buradayim, neden bu
tablodan ¢ikamiyorum, bilmiyorum. Ama lutfen, bana yardim et.
Yillardir buradaki insanlardan yardim istiyorum. Beni sadece sen

duydun.

- Tamam. Oncelikle neler gériyorsun, bana anlat.

- Burasi Phillies Restoran. Cam duvarlari var. Sol tarafimda
sari bir duvar var. Oniimde bir bar var. Barin arkasinda iki tane
icecek makinesi ve turuncu bir kapi var. Benim arkamda ise bir
sokak kapisi var. Burada hig kimse yok.

- Mathilda, senin arkanda bir sokak kapisi yok! Tabloda,
senin yaninda bir adam var. O sapka takiyor. Lacivert bir ceketi ve
mavi bir gomlegi var. O sigara igiyor. Masanin kosesinde de bir
adam var ve yalniz oturuyor. Onun yuzinu gérmuyorum. Senin
karginda, barin arkasinda restoran gorevlisi var. O, orta yash bir
adam. Onun beyaz Uniformasi var ve size bakiyor.

- Anlamiyorum, kapisiz bir restoranda miyim? Ama ben

kapiy1 gorayorum. Cok ilging.... Hava nasil? Gunduz mu, gece mi?
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- Hayir, restoranda kapi yok, Mathilda. Gece. Mevsim belki
ilkbahar, belki sonbahar. Senin uUzerinde kollar kisa, kirmizi bir
elbise var. Yanindaki adamda ceket var.

- Hakan, ben bu restorana ekim ayinda geldim. 18 Ekim 1941
tarihinde... Dogru, ben kirmizi bir elbise giyiyorum. (5)

- Insanlar yok ama restoran ayni. Peki, Edward Hopper
hakkinda ne biliyorsun?

- Edward Hopper bir ressam ve bu tabloyu ¢izdi. Sadece
bunu biliyorum... Insanlar bu tabloya bakiyorlar ve konusuyorlar.
Hopper’i burada duydum.

- Evet, bu tabloyu Hopper c¢izdi. Bu tabloda yalnizhgi
anlatiyor. Sehirler kalabalik, ama insanlar yalniz hissediyorlar.
Tablodaki insanlar mutsuz ve yalniz. Hopper tabloda bunu
anlatmak istiyor.

- Yalnizim dogru! Ama ben neden burada kaldim?

- Bilmiyorum. Mathilda, sana yardim etmek istiyorum, ama
nasil, bilmiyorum...

- Hakan, bana yardim et! Lutfen! Bu restoran Manhattan’da.

- Butun gece internette arastirdim, ancak Manhattan’da
Phillies adinda bir restoran yok, Mathilda!

- Yok mu? Peki, Edward Hopper kim? Onun bir gocugu var
mi1? Belki o birgeyler bilir.

- Mathilda, internetten buna da baktim. Edward Hopper
evliydi ama bir cocugu yoktu. Edward Hopper ve karisi yillar once
oldu.

- Ne yapacagiz? Bana nasil yardim edeceksin?

- Bilmiyorum...

- Hakan, lutfen Manhattan’a git. Belki birgeyler 6grenebilirsin.
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2. BOLUM

Hakan sabah 7’'deki ucakla New York’a geldi. Havaalanindan
ciktiktan sonra bir taksiye bindi. Sofére Phillies Restoran’i sordu.
Sofor bilmiyor.

Hakan Greenwich Kasabasi’'na gitmek istedi. CUnklu Edward
Hopper, “Gece Kuslar1” tablosunda Greenwich’te bir restorandan
etkilendi. Hakan telefonundan “Gece Kuslarl” resmini acti ve
sofére gosterdi:

- Greenwich’e gitmek istiyorum. Greenwich’te bu restorani
ariyorum.

- Boyle birkag yer gordum, ama bu restoran mi, emin degilim
efendim.

- Tamam, haydi beni oraya gotur.

Hakan taksiyle Greenwich’in sokaklarinda dolasti. Her yere
bakti, Phillies’i gormek istedi. O, taksiden inmek ve yurumek
istedi.

- Su sokakta inmek istiyorum.

- Tabii efendim.

Hakan yurudu. Her sokaga bakti, tablodaki Phillies’i insanlara
gosterdi ve sordu. Bir kadin, bir restoran soyledi ama ismi Phillies
degildi. Hakan hemen oraya gitti. (1)

Burasi Phillies’e benziyor ama bu restoranin adi Sparkle.
Hemen restorana girdi. Etrafl inceledi. Evet burasi! Hopperin

tablosundaki restoran burasi!
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Hakan buraya geldi ama ne yapiyor burada? Dugsundu. Bir
sandalyeye oturdu ve her yere tekrar bakti. Duvarda bir tablo
gorda.

- Merhaba, hos geldiniz, efendim. Ne alirsiniz?

- Merhaba, ben bir fincan kahve istiyorum.

- Tabii efendim.

Hakan duvardaki tabloyu gosterdi:

- Suradaki tablo ¢ok guzel. Edward Hopper'in “Gece Kuslar”

tablosunu biliyor musunuz? Ona ¢ok benziyor.
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- Evet efendim, biliyorum. Hopperin “Gece Kuslarl’
tablosunda insanlar da var.

- Bir de “Gece Kuslari” tablosundaki restoranin kapisi yok. Bu
tabloda restoranin bir kapisi var.

Takim elbiseli adam, Hakan ile garsonun konusmasini duydu
ve gulimsedi:

- Tablolari seviyorsunuz, sanirim.

- Evet, Hopper'in tablolarini ¢gok seviyorum. Bu tabloyu kim
cizdi, biliyor musunuz?

- Gecgmiste bu restoranin sahibi Josephine Hopper'di.
Josephine Hopper, Edward Hopper'in karisi. Bu restoranin adi da
Phillies’ti. Sanirim o yillarda Hopper, karisi igin ¢izdi. Yillardir bu
restoranin sahibi benim ailem. Bu tablo hep buradaydi. Biz de
begendik ve ¢ikarmadik.

- Anladim, tesekklur ederim. Tablonun fotografini c¢ekebilir
miyim?

- Tabii efendim.

Hakan, tablonun fotografini ¢ekti ve tablodaki kapinin yerine
dikkatlice bakti. (2) Bu tablo, “Gece Kuslari” tablosunun aynisi.
Ama bu tabloda Mathilda ve diger insanlar yok. Neden?

Hakan saatine bakti. Saat 16.35. ilk ucakla Sikago'ya
donmek istiyor. Bir taksiye bindi ve taksi soférine “Lutfen
havaalanina gidelim.” dedi.

Hakan saat 22.00’da Sikago’ya geldi. Sanat Enstitisu kapali.
Hakan cok yorgundu. O dun gece de hi¢ uyumadi. Hemen otele

gitti ve uyudu.
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Hakan, sabah saat sekizde uyandiktan sonra dislerini
fircaladi ve hemen kiyafetlerini giydi. Taksiye bindi ve Enstiti'ye
gitti.

“Gece Kuslari” tablosunun o6nunde bir kadin vardi. Kadin

tabloya bakiyor.

Bt S

e

- Merhaba hanimefendi. Bu tabloda ne goruyorsunuz?

- Bu tabloda bir kadin var. Kadinin yaninda sevgilisi var.
Onlar konusmuyorlar. Restoran gorevlisi onlara bakiyor. Herkes
mutsuz gorunuyor...

Mathilda Hakan’i gordu. “Hakan! Geri geldin!” diye bagirdi.
Hakan ona cevap vermedi, ¢unklu Hakan tabloya dokunmadi ve
Mathilda’yli duymadi. Hakan, kadina cevap verdi:

- Peki, restoranin bir kapisi yok. Bunu fark ettiniz mi?

- Aaaah! Haklisiniz... Simdi gordum. Kapi yok! Bu insanlar
orada esir olmus gibi!

- Evet... Sanki orada esir kalmislar gibi...
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Mathilda mutsuzdu. Mathilda Hakan’a “Hakan, beni duymuyor
musun? Hakan, lutfen beni duy ve lutfen bana yardim et!” dedi.

Kadin, Hakan’a “Ben diger tablolara da bakmak istiyorum. lyi
gunler.” dedi. Kadin gittikten sonra Hakan, Mathilda’ya bakti:

- Mathilda, nasilsin? Aaahh! Bir dakika!

Hakan, guvenlik gorevlisine bakti ve o gormeden tabloya
hizlica dokundu.

- Bana cevap vermedin. “Hakan beni duymuyor.” diye
distndim ve korktum. Neler oldu? Manhattan’da Phillies’i buldun
mu?

- Galiba Phillies’i buldum. Hopper, galiba “Gece Kuslar’
tablosunda Greenwich’te bir restorandan etkilendi. O restorani
buldum. Restoran, tablodaki restoranin aynisi ama restoranin adi
“Phillies” degil; “Sparkle”. 1942 yilinda adi Phillies'ti.

- Peki, beni nasil kurtaracaksin?

- Bilmiyorum Mathilda. Sen bana “Arkamda bir kapi var.”
dedin. O kapidan ¢ikamiyor musun?

- lgeriden bakiyorum, kapinin arkasinda bir sokak var.
Kapidan gikiyorum ama tekrar restorana giriyorum.

- Mathilda! Sparkle’da bir tablo gordum. “Gece Kuglar”
tablosunun aynisi. Ama o tabloda insanlar, yani siz yoksunuz ve o
restoranin kapisi var. Belki bu tabloya bir kapi gerekli. Ben bir
kapi ¢cizmek istiyorum. Belki o kapidan gikabilirsin.

- Nasil yapacaksin? Guvenlik gorevlisi seni gorebilir.

- Bilmiyorum. Plan yapmak igin dusunecegim. Burada pek
¢cok kamera var. Koleksiyona zarar vermek su¢. Beni kameradan

gorebilirler.
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- Hakan, yillardir bu tablodayim. Yillardir Sikago Sanat
EnstitisU’'nde insanlari izliyorum. Sana burasi hakkinda bilgi
verecegim.

Hakan Mathilda'y! dinledi. Guvenlik gorevlileri, sabah 07.00,
aksam 19.00 saatleri arasinda calisiyor. Saat 19.00'da bagka
guvenlik gorevlileri geliyor ve sabah 07.00'a kadar burada
bekliyorlar. Bu salonda, sadece bir guvenlik gorevlisi var. Saat
19.00'da guvenlik gorevlileri yer degistiriyor; birinci guvenlik
gorevlisi isten c¢ikiyor ve diger guvenlik gorevlisi ise basliyor. (3)
Salon, o zaman birka¢ dakika bos kaliyor. Hakan o sirada, gizlice
binaya girecek. Enstiti’'nin i¢inde ¢ok kamera var. Mathilda,
salondaki kameralarin yonlerini soyledi.

- Mathilda, ben simdi gidiyorum. Saat 19.00'da tekrar
gelecegim ve tabloya kapi gizecegim.

- Tesekkur ederim Hakan. Cok sagol. Umarim kapidan
cikabilirim....

Saat 18.30. Hakan, Enstiti’'nun Kkargisindaki agacin
arkasinda oturuyor. O, ¢cok korkuyor. Birazdan bir sug isleyecek.
Mathilda icin... Ah Mathilda! Bu bir riya mi? Gergek olabilir mi?
Hakan bunlari dugunuyor ve guvenlik gorevlilerini izliyor.

Saat 18.52. Hakan, son kez telefonundan Sparkle’daki
tabloya bakti ve kapiyl tekrar inceledi. Yavasg¢a Enstiti'nun
kapisina qitti. Hakan, duvarin arkasinda saklandi ve guvenlik
ofisine baktl. Guvenlik gorevlisi, isten c¢ikmak icin esyalarini
topluyor. Diger guvenlik gorevlisi ise onunla konuguyor.

Saat 18.59. Simdi! Guvenlik gorevlileri ofisten ¢ikti,

Enstiti’nin  merdivenlerinden indiler.  Guvenlik  gorevlileri
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merdivenlerde konusuyorlar, Hakan duvarin arkasindan gizlice
igeriye giriyor.

Hakan kostu ve “Gece Kuslar” tablosunun 6nune gitti. Cok
hizl bir sekilde, Sparkle’daki kapinin aynisini ¢izdi. Mathilda’ya:

- Mathilda! Haydi ¢ik! Kapiyi gizdim!

- Hakan! Kapidan ¢ikamiyorum! Olmuyor!

- Haydi Mathilda! Kapiyi a¢! Cik oradan!

- Hakan, kapi igse yaramadi: Kapidan ¢ikiyorum ama yine
restorana giriyorum.

Hakan cok korktu ve hizlica dugsundu. “Kapi ise yaramadi...
Mathilda ¢gikamadi! Kapi... Ne yapacagim?”

Guvenlik gorevlisi Hakan'i gorecek. Kameranin yonu
birazdan Hopper’in tablosuna donecek. Hakan korkuyor, korkudan

elleri titriyor. Bir sug isledi ve guvenlik gorevlisi onu gormek tzere.
Hikayenin uguncu bolumu igin bir nesne segin.

GRi SAPKA MI?
KIRMIZI ELBISE Mi?
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GRi SAPKA - 1

- Beyefendi! Hey! lyi misiniz?

Bir kadin Ingilizce konusuyor ve Hakan’a bakiyor. Hakan
uyandi. Cevresine bakti. O, bir restoranda. Bu restoran! Bu
restoran Sparkle’a benziyor.

- lyiyim, tesekkir ederim. Neler oluyor? Burasi neresi?

- Oh! Burasi Phillies Restoran.

- Neredeyim ben? Burasi neresi? Neler oluyor?

Hakan tekrar sordu.... Kadin, ona bir bardak su verdi. Hakan
suyu igti. Kadin:

- Burasi Greenwich Kasabasl beyefendi. Restoranin dnlinde
bayildiniz, daha iyi misiniz simdi?

Hakan ayaga kalkti. Restorana bakti: “Phillies mi? Sparkle...
Bugunun tarihi ne?” dedi. (1)

- 18 Ekim 1941. lyi misiniz?

Burasi Phillies Restoran’di. Hakan restoranda... Etrafa bakti.
O, sok icinde... Edward Hopper’in tablosundaki restoran burasi.
Peki, 1941 yilina nasil geldi? Dusundu... Hatirladi. Mathilda igin
tabloya bir kapi cizdi. Mathilda kapidan c¢ikamadi. Guvenlik
gorevlisi Hakani gormek Uzereydi. Hakan korkuyla tabloda
Mathilda’'nin ellerine dokunup onu tutmak istedi ve iste 1941
yilinda bu restoranda...

Hakan, cevresine bakti. Restoranin kapisini gordu ve
disundu. Mathilda’nin cumlesini hatirladi: “Hakan, ben bu
restorana 18 Ekim 1941 tarihinde geldim.”

“Bugin 18 Ekim 1941... Mathilda, 18 Ekim 1941 yilinda
restorana geldi. Ben tablodaki kapidan girdim... Ben simdi 18

Ekim’deyim. Mathilda bu aksam buraya gelecek, ama hayir olmaz!
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Ona engel olacagim, Mathilda restorana girmeyecek! O zaman
Hopper onu cizemez ve Mathilda kurtulur. Peki ben, ben nasil
kurtulacagim buradan?” diye disundu.

Hakan bunu dusundi, ama Mathilda’y1 nasil bulacak? Ona
nasil “Restorana girme.” diyecek, onu nasil ikna edecek?
Ddsundu, dusundu, dusundu... Belki de Mathilda’'yr deqil;
Hopper’i bulmak iyi olacak. Aksama kadar Hopper’t bulacak ve
onunla konusacak.

Saat 13.15. Hakan Greenwich’in sokaklarinda birka¢ saat
yuradu. Bir an once Hoppert bulmak istiyor. Edward Hopper,
Phillies Restoran’i evinin yakininda goérdu ve “Gece Kuslar’”
tablosunu ¢izdi. Evi muhtemelen Phillies yakinlarinda. Bu
cevredeki sokaklarda yurudu, evleri inceledi. Hopper’'i aradi.

Hakan ¢ok heyecanli. O, 1941 yilinda Amerika’da... Acaba bu
tarinte Turkiye nasil? Birkag gun sonra Turkiye'ye gidebilir mi?
Hayir, hayir! Hemen Hopper't ve Mathilda’yr bulacak, bir an 6nce
Mathilda’yi kurtaracak, kendisi bir an 6nce 2021’e geri donecek.

Hopper 1.95 boyunda, beyaz sach bir adam. 1941 tarihinde
Edward Hopper 59 vyasinda. Hakan daha once Hopperin
fotograflarini internette gordu. Cebinden telefonunu cikardi ve
internetten Hopper’in fotografina tekrar bakmak istedi ama 1941
yilinda internet yok! Cep telefonu da ¢alismiyor...

Mathilda’nin uzun, turuncu saglari var. Zayif bir kadin. Uzun
bir burnu var. Mathilda 35 yaslarinda. Hakan Mathilda’nin
resimdeki halini biliyor. Hakan, Mathilda’y1 bulmak istiyor ve

sokaktaki butun kadinlara dikkatlice bakiyor...

151



Hakan sokaklarda yurtudikten sonra Phillies’e geri dondu. O
hatirladi: Sparkle’daki restoranin sahibi, “Restoranin eski sahibi
Josephine Hopper” dedi.

Phillies’in kapisindan korkuyla iceriye girdi, “Mathilda gibi
tabloda esir kalabilirim.” diye dusundu.

Garson, Hakan’a bir sandvic ikram etmek istedi.

- Sandvig icin tesekkur ederim, ama benim param yok. (2)

- Sorun degil, afiyet olsun. Kiyafetleriniz biraz farkli.
Nerelisiniz?

- limm..... Evet... Tarkum.

- Neden Amerika’ya geldiniz?

- Ben ressamim. Amerika’yl gormek istedim.

Hakan, yalan soyledi. “Mimarim.” demedi, ¢unku Hopper ile
tanismak istiyor. Hakan, tekrar konustu:

- Size birsey sormak istiyorum. Greenwich’te bir ressam
varmis. Adi Edward Hopper. Onu taniyor musunuz?

- Evet, taniyorum. Josephine’in kocasi. Josephine bu
restoranin sahibi.

- Gergekten mi? Ben Edward Hopper ile tanigsmak istiyorum.
Yardimci olabilir misiniz?

Garson, mutfaktaki kadina “Josephine! Bakar misin? Bu
beyefendi Edward’i ariyor.” diye seslendi.

Josephine geldi. Hakan, merakla Josephine’e bakti.
Josephine uzun boylu, siyah sacli, guzel bir kadin. Kibar bir
kadina benziyor. O neseli gorunuyor. Hakan, Josephine ile nasil
tanisacak? “Merhaba, ben 2021’den geliyorum. Kocaniz Edward,
Mathilda’yi bir tabloda ¢izdi ve o esir kaldi. Lutfen yardim edin!” mi

diyecek? Ne diyecek?
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- Merhaba, ben Hakan. Ben ressamim. Uzun zamandir
buradayim. Ressam Edward Hopper ile tanigmak istiyorum.

Kadin sasirdi. Hakan’a dikkatlice bakti.

- Edward’i nereden taniyorsunuz?

Edward Hopper henlz dunyada c¢ok unli degil. Cunku
Hopper en 6nemli ve en UnlU tablosu “Gece Kuslari” tablosunu
henlz ¢izmedi. Hakan bu soruya nasil cevap verecek?

- Ben de ressamim. Manhattan’da, onun hakkinda guzel
seyler duydum. Ben de onunla tanismak istedim. Onunla resimler
hakkinda konugmak istiyorum.

Josephine sasirdi ama mutlu oldu. Esi Edward, unla bir
ressam oluyor. Josephine, her zaman Edward’a destek oldu.

- Tamam Hakan. Eminim, Edward da seninle tanismak
isteyecek.

- Harika! Edward Hopper ile nasil tanisacagim? Onu nerede
gorebilirim?

- Edward’i sokakta gormek biraz zor. O genellikle evde resim
yaplyor.

- Evinize gelebilir miyim Bayan Hopper?

- Peki, benimle gel.

- Tesekkur ederim.

Hakan ¢ok mutlu oldu gunkd Hopper ile tanisacak. Hakan
zaten Hopper’t taniyor. “Gece Kuslar” tablosu sayesinde
internetten Hopper hakkinda pek ¢ok sey okudu.

Josephine, Hakan’a guvendi. Cunku Hakan ¢ok kibardi. Eve
gittikten sonra Hopper ile tanistilar.

Resim atoOlyesine girdiler, Hakan sasirdi:

- Gece Kuglar!!
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- “Gece Kuslar1”... Ne demek istiyorsun Hakan?

Hopper, “Gece Kusglar” tablosunu ciziyor. Tablodaki restoran
gorevlisi, Mathilda’nin yanindaki adam, masadaki igecekler,
sandalyeler... Tabloda, sadece Mathilda ve kdsedeki yalniz adam
yok. (3)

- Ben... Sey... Bu tablo ¢ok guzel. Gece, yalnizlik, restoran...
Cok guzel bir resim.

- Tesekkur ederim, Hakan. Bu tabloyu ¢iziyorum ama henuz
bitmedi. Bu tabloda birseyler eksik. Ne eksik bilmiyorum, ama
boyle begenmiyorum.

- Mathilda yok...

- Kim yok?
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- lnn.... Edward, tablo bu sekilde harika. Tablodaki restoran,
Phillies’e benziyor.

- Evet, burasi Phillies. Esimin restorani. Orayi begeniyorum.
Kalabalik sehirde, yalniz insanlar oraya geliyorlar.

- Peki, tabloda neden bir kapi yok?

- Hakan, c¢ok dikkatli bir insansin. Kapi yok... Cunkd yalniz
insanlar, bu restorana girdikten sonra birgeyler igiyorlar ve
mutsuzluklarini dugundyorlar. Aslinda bu restoran dinya gibi:
icinde esir kaldik, yasiyoruz. Biliyorsun, simdi Il. Diinya Savasi
var. Dunya kotu bir halde. Herkes mutsuz.

- Peki sence ne eksik bu resimde? Neden bdyle
birakmiyorsun?

- Bilmiyorum... Daha 6nce Phillies Restoran’i ¢izdim ve esime
hediye ettim. O tabloda insanlar yoktu. Bu tablo farkl olacak.
Birkag insan daha ¢izmek istiyorum ama olmuyor. Gergek insanlar
eksik... Gercek insanlari ¢izmek istiyorum.

Gercek insanlar! iste! Mathilda bu nedenle “Restoranda
kimse yok.” dedi. Restoran gorevlisi ve Mathilda’nin yanindaki
adam gercek degiller. Hopper, onlari hayal dunyasindan cizdi.
Peki, peki ya kosedeki yalniz adam... Mathilda onu da gérmuyor.

O da gercgek insan dedil...
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- Edward, bence bu resim harika. Eksik bir sey yok. Belki kapi
cizebilirsin.

Hakan, Edward’i ikna etmek istiyor. CuUnklu Hopper,
Mathilda’yl c¢izecek ve Mathilda esir kalacak. Hakan bunu
istemiyor.

- Tesekkurler Hakan, ama bu tablo bitmedi. Kapi gizmek
istemiyorum. Simdi bagka tablolarim hakkinda konusalim...

Edward ve Hakan sohbet ettiler ve tablolar hakkinda
konustular. Hakan saatine bakti: Saat 18.00.

- Bay Hopper, aksam oldu, ben gideyim. Tanistigimiza
memnun oldum. Eminim, gelecekte insanlar senin tablolarini
konusacak.

- Tesekkur ederim Hakan, ben de memnun oldum. Hosca kal.
Aaahh! Hakan, bir dakika bekle lutfen. Sen
cok farkh ve kibar bir insansin; bu gri
sapkami sana hediye etmek istiyorum.
Beni hatirla...

- Cok kibarsin Edward. Tesekkur

ederim.

Hakan, sapkayi! taktiktan sonra Josephine’e ve Edward’a
veda etti. Saat ge¢ olmadan Phillies Restoran’in 6nune geldi.
Birka¢ saat sonra Mathilda restorana gelecek. Hakan, restoranin
yanindaki agacin altinda oturdu. Edward’i ve Mathilda’y1 dasundu:

“Mathilda’yi nasil kurtaracagim? Ben buradan nasil ¢gikacagim?”

GRIi SAPKA- 2
- Mathilda! Mathilda!
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Hakan Mathilda’yt sokagin basinda gordu. Mathilda’nin
kirmizi elbisesi var. Saclari tablodaki gibi. Ona seslendi:

- Mathilda! Lutfen dur. Merhabal!

- Merhaba. Siz kimsiniz? Adimi nereden biliyorsunuz?

- Ben Hakan. Mathilda... Lutfen bugin Phillies’e gitme.
Latfen!

“Sen de kimsin, benden ne istiyorsun?” diye bagirdi Mathilda.
“Phillies’e gidiyorum, ama bunu nasil biliyor?” diye dusund...

- Tamam, sakin ol! Mathilda, ben...

Hakan, Mathilda’ya ne soOyleyecek, dusunmedi. “Mathilda,
ben 2021’de seninle bir tabloda konustum... Sen burada esir
olacaksin!” diyemedi. Hakan kendisine kizdi: “Ne diyecegim
Mathilda’ya?” (4)

- Mathilda, ben Phillies Restoran’da garsonum. Restoran
bugun kapali. Oraya gitme!

- Ne diyorsunuz? Adimi nereden biliyorsunuz?

- Mathilda... O restorana bu gece gitme. Lutfen. Hopper seni
gormemeli.

- Hopper kim? Neler oluyor? Deli misin sen?

Hakan, Mathilda’nin kolunu tuttu. Mathilda korktu ve bagirdi:

- Birak kolumu!

- Mathilda, lutfen oraya gitme!

Mathilda, Hakan’i dinlemedi ve gitti. Hakan, restoranin
onunde durdu. Hopper’i goérecek ve ona “Git!” diyecek. Bekledi...
Bekledi... Bekledi... Hopper gelmedi. Bir sure daha bekledi.
Vazgegcti. Restorana girdi ve koseye oturdu. Bir igcecek aldi ve

uzgun Uzgun dusundu.
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Hopper, restoranin onune geldi. Digaridan Mathilda'yr ve

kosedeki yalniz adami gordu... Eve qitti ve onlari tablosuna ¢izdi.

Hakan ve Mathilda tabloda esir kaldilar.

GRi SAPKA -3

“Sayin yolcularimiz, BT1144 ucus numaral istanbul — Sikago
ucagimiz birazdan inecek. Lutfen emniyet kemerlerinizi
baglayiniz.”

Hakan anons sesini duydu ve wuyandi. O, Turkiye'den
Amerika'ya gitmek icin ucakta. Unlii ve basarili mimar Hakan,
Sikago’ya bir mimarlik projesi igin gidiyor.

“‘Bu ne garip bir riyaydl!” diye dusundu. Biraz su igtikten
sonra rahatladi. “Aman Allah’im, ge¢miste esir kaldim!” diye cok
korktum. Rayaymis... Cok sevindim...” ded..

Hakan, havaalanindan ciktiktan sonra bir taksiye bindi. O,
Sikago Sanat Enstitisi’'nun énlne geldi. Taksiden indi ve saatine

bakti. Saat 17.00. Enstitu bir saat sonra kapaniyor. Hakan giristeki
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guvenlik ofisinden bir broslr aldi ve salona girdi. Karsidaki
duvarda Edward Hopperin “Gece Kuslar” tablosunu gordu.

“Merhaba Mathilda!” dedi. “Seni rilyamda gérdim...”
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KIRMIZI ELBISE - 1

- Beyefendi! Hey! lyi misiniz?

Bir adam ingilizce konusuyor ve Hakan’a bakiyor. Hakan
kalkti. Cevresine bakti. O Enstitu’de.

- lyiyim, tesekklr ederim. Neler oluyor?

- Sizi burada goérdim. Sanirim bayildiniz. Ambulansi aradim,
geliyor.

- Hayir hayir, gerek yok. lyiyim.

Hakan tablonun éninde bayildi. Saate bakti: 19.30. Guvenlik
gorevlisi, Hakan’a bakiyor. Hakan’dan bir aciklama bekliyor.
Hakan neden burada? (1)

- In.... Sey... Ben aksamustu Enstiti’ye geldim. Birkag
gundur stresliyim ve yorgunum. Sanirim bu yuzden bayildim.

- Anliyorum efendim. Ne zaman geldiniz Enstiti’ye? Enstitl
su an kapalli ama siz igeridesiniz. Bu ¢ok garip bir durum.

Hakan cok hizli disindli ve konustu. Guvenlik gorevlisi,
Hakan’a guvenmedi, Hakan’dan suphelendi.

- Ben 17.45’te geldim. “Bir brogur alacagim ve g¢ikacagim.”
diye dusindim. Sanirirm o zaman bayildim. Galiba diger guvenlik
gorevlisi arkadasiniz beni gormedi.

- Simdi nasilsiniz?

- Basim agriyor. Otele gitmek ve biraz uyumak istiyorum.

- Hangi otelde kaliyorsunuz?

Hakan otelin adini sdyledi. Guvenlik goérevlisi:

- lyi aksamlar. Kendinize dikkat edin.

Guvenlik gorevlisi bir taksi c¢agirdi. Hakan taksiye bindi.

Guvenlik gorevlisi hemen Enstiti’'ye girdi ve kamera kayitlarini
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actl. “Bu adam nasil burada kaldi? Jack nasil gormedi?” diye
dusundu.

Hakan, otele gitti. Neler oldu, hatirladi. “Tabloya kapi1 ¢izdim.
Kap! ise yaramadi. Mathilda tabloda kaldi. Cok stresli bir gundu.
Sanirim, bu yuzden korktum ve bayildim.” diye dusundu. Guvenlik
gorevlisi Hakan’dan suphelendi. Hakan bu sorunu nasil ¢ozecek,
disundu, dusundu, dasundd...

Ertesi gun, Hakan sabah 10.00°’da uyandi. Kendisini ¢ok kotu
hissediyor. Bir bardak su igti, kiyafetlerini giydi ve taksiye bindi.

Hakan Enstiti’'nin 6nline geldi. iceriye girmek istemiyor,
cunkl korkuyor. Cesaretini topladi, Enstiti’ye yuradu.

- Gunaydin. Her gun buraya geliyorsunuz.

- Gunaydin...

Hakan endiseli. Jack ona bir soru mu soracak?

- Siz dun aksam burada bayildiniz, degil mi? Guvenlik
gorevlisi arkadasim soyledi.

Hakan c¢ok korktu. “Kameralardan beni gorduler.” diye
dusundu. (2) Guvenlik gorevlisi Jack, konusmasina devam etti:

- Simdi iyi misiniz?

- Tesekkur ederim, iyiyim.

- Kameralardan kontrol ettik. Dun kotu bir durum oldu ama
ben fark etmedim. 5. Koridorun kamerasi ¢alismiyor, bu ylzden
sizi gormedim. Bu durum igin 6zur dileriz.

Hakan sasirdi, derin bir nefes aldi, “Beni gormediler.” diye
dusundu ve ¢ok mutlu oldu.

- Sorun degil. Birkag¢ gundur stresliyim. Sizin bir sugunuz yok.

Hakan cok rahatladi. Bir sug isledi ve ceza alabilir. Guvenlik

gorevlileri durumu fark etmediler. Guvenlik gorevlisine “Kolay
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gelsin.” dedi ve Enstitu’'ye girdi. Hakan’in aklinda iki soru var:
Tabloya kapi cizdi. Kapi resmi tabloda mi? Bu kapiyr Jack
goérmedi mi?

Hakan tablonun 6nune geldi. Tabloya baktl ama tabloda kapi
yok. Tabloya dokunduktan sonra:

- Mathilda, beni duyuyor musun?

- Merhaba Hakan.

- Mathilda, din aksam neler oldu, hatirliyor musun? Tabloya
kap!i ¢izdim, kap! nerede?

- Evet. Sen bir kapi c¢izdin, ama o kapiyr ben burada hig
gormedim.

Mathilda ¢ok Uzgundu. Hakan da Gzgundu ve saskindi.

- Ama ben bir kapi ¢izdim. Dun aksam vardi. Simdi nerede?

- Bilmiyorum. O kap! yok Hakan. Cok tzgunum. Beni buradan
nasil kurtaracaksin?

Hakan cok sasirdi. “Bu nasil bir tablo? icinde bir insani esir
ediyor, Uzerine kapi giziyorum ama yok oluyor?” diye dusundu.

- Mathilda, seni nasil kurtaracagim, bilmiyorum. Dun aksam
bir su¢ isledim ve bir koleksiyona zarar verdim. Sanshyim.
Kameralar ¢alismiyor, bu yuzden beni gormediler.

- Vazgeciyorsun... Bana yardim etmek istemiyorsun...

- Hayir Mathilda, vazge¢miyorum. Sadece korkuyorum. Ben
unlt bir mimarim ve Turkiye'de pek c¢ok isim var. Sana nasil
yardim edecegim, bilmiyorum.

- Hakan, ¢ok uzgunum. Yillardir bu tabloda yasiyorum ve
beni sadece sen duydun. Ne dusundim, biliyor musun? Bu

tabloya dokundun ve beni duydun. Neden sen?
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Hakan da bu soruyu hep disundu. Bu sorunun cevabi
yoktu... Neden Hakan?

- Bana yardim edemiyorsun. Ben hep burada yasayacagim...

- Mathilda, lutfen sakin ol, aglama. Birka¢c glin daha
buradayim.

Hakan ve Mathilda ¢ok Uzgundu. Hakan Mathilda’yi
kurtarmak istiyor. Onu nasil kurtaracak, bilmiyor. Onun Turkiye'de
igleri var. Turkiye'ye geri donecek. Mathilda’yr birakmak istemiyor,
ama mecbur.

Hakan, birka¢ gun Enstiti’ye geldi, gitti. O, genellikle sabah
erken saatlerde geldi, ¢cinkl bu saatlerde Enstiti’de insanlar
olmuyor. Hakan, Enstiti’de kalip Mathilda ile sohbet etti. Turkiye'yi
anlatti, 2021'de dunyada hayat nasil, anlatti. Mathilda, ge¢mis
yillar anlatti. Mathilda ve Hakan, ¢ok iyi iki arkadas oldular.

Birka¢ gun sonra, Hakan, tekrar Enstitu’ye geldi.

- Mathilda, birka¢ saat sonra havaalanina gidecegim.
Tarkiye'ye dontuyorum.

- Seni tanimak ¢ok guzeldi Hakan. Buradan kurtulamadim
ama seninle sohbet ettim, mutluyum. Tekrar donecek misin
buraya?

- Onumizdeki birkag ay mimkin degil ama ilk firsatta
gelecegim.

- Hakan, birka¢ gundur dusunuyorum. Burada yasamak ¢ok
zor. Kendimi oldurmek istedim ama olmadi. Yillardir burada
yasiyorum. Karnim acikmiyor ama yemek yemek istiyorum,
olmuyor. Yasglanmiyorum, olmuyorum. Senden son birsey
istiyorum. (3)

- Nedir?
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- Beni oldur Hakan. Buradan kurtulmak mumkin deqil.
Yagsamak istemiyorum.

- Mathilda! Hayir, ben bunu yapamam. Nasil yapacagim?

- Tabloyu yak, Hakan! Bu tabloyu yak ve beni yok et! Lutfen,
senden sadece bunu istiyorum.

- Mathilda, bu bir sug. Ayrica ben seni gormek istiyorum.

- Hakan, lutfen...

- Hayir Mathilda, tabloyu yakmak mantikli bir fikir dedgil.
Uzglinim. Kendine iyi bak. Hosca Kal...

Hakan c¢ok uUzgundu. Enstitiden ciktl, taksiye bindi ve
havaalanina gitti. Havaalaninda bir kafede oturdu. Mathilda’nin
cumlelerini disundu.

“Sayin yolcularimiz, BT1144 ucus numarali Istanbul seferi
icin 17.30'da B12 numarali kapiya bekleniyorsunuz.”

Anons yapiyorlar. Hakan'in ugagi geldi. Hakan valizini aldi,
B12 numarali kapiya yuridu. O, Sikago’ya bakti ve “Hosca kal
Mathilda.” dedi.

KIRMIZI ELBISE - 2

Saat 18.35. Hakan EnstitU’'nin Onunde, agacin arkasinda
bekliyor. Mathilda'ylr dusundu. Mathilda orada ¢ok mutsuzdu ve
uzgundu. Karar verdi: Tabloyu yakacak. Tabloyu yakmak, kolay
olmayacak. Bunu daha 6nce dusundu ve iyi bir hazirlik yapti.

Hakan c¢ok korkuyor. Birazdan bir su¢ daha igleyecek.
Mathilda icin... Ah Mathilda! Saat 18.52. Hakan sessizce
Enstiti’'ndn kapisina gitti. Daha 6nceki gibi Jack ve diger guvenlik

gorevlisini izledi. Sabah Jack ile sohbet ettiler, 0 zaman 6grendi:
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5. Koridorun kamerasi hala bozuk. Bu kez sansli. Hizlica tabloyu
yakacak ve gidecek.

- Mathilda! Tabloyu yakacadim. Cok az vaktim var.

- Hakan, dondun. Tesekkur ederim. Bu dogru bir karar.
Burada yasamak istemiyorum. Olmek istiyorum.

- Sen ¢ok iyi bir insansin Mathilda. Seni ¢ok sevdim. Seni hig
unutmayacagim. lyi ki varsin.

- Birazdan olecegim. Hakan, ¢ok tesekkur ederim. Benim igin
cok sey yaptin.. Seni ¢ok seviyorum, beni unutma. Haydi yak
tabloyu!

- Elveda Mathilda...

Hakan tabloyu yaktl. Kostu ve Enstitu’den cikti. Kimse onu
gormedi. Hakan Enstitu binasinin ontnde agliyor ve binaya
bakiyor: “Elveda Mathilda... Elveda...”
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Hakan agacin arkasindaki valizini aldi. Yolda hizli hizl
yurada. “Bitti...” dedi. Yurudu, agladi, bagirdi. Cok uzgundu
Hakan. (4)

Taksiye bindi ve havaalanina gitti. Sikago macerasi bitti.
Artik Tlrkiye'ye gidiyor. Mathilda yok artik. Ik Istanbul ucagina
yeni bir bilet aldi ve gitti.

KIRMIZI ELBISE - 3

Hakan bir haftadir Tirkiye'de, istanbul'da. Gunlerdir ¢ok
mutsuz. Ise gidiyor, geliyor ama hig kimse ile konusmuyor.

- Hakan Bey, gunaydin.

- Gunaydin Mehmet.

- Bugun nasilsiniz? Birkag¢ gundur Uzgunsunuz.

- Sagol Mehmet. Ben odamdayim. Lutfen rahatsiz etmeyin.

- Efendim, size bir kargo paketi geldi. Buyurun.

Mehmet, Hakan’a kargo paketini verdi. Hakan kargo paketini
aldi ve odasina gitti. Cantasini ve kargo paketini masaya koydu,
ceketini cikardi, sandalyeye oturdu. Kargo paketine bakti.

Uzerinde “M. Maier'den” yaziyor.

FRON M. MAIER
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Paketin igcinden kirmizi bir elbise ve bir mektup cikti. Hakan
“Bu paket de ne boyle? M. Maier kim?” diye dusundu ve mektubu

acip okudu:

“Sevgili Hakan,

Su an Ulzgulnsun, hissediyorum. Mutlu ol, ben &zgurim.
Sikago Sanat Enstitiisii’'nde, tabloyu yaktin. “Ben 6lecegim.” diye
diustndim ama élmedim.

Sen tabloyu yaktiktan sonra ben kapiyl tekrar acgtim ve
sokada ¢iktim.

Sana ¢ok tesekklir ederim. Senin sayende artik 6zgdrim.

Bu mektubu sana 1942 yilinda yaziyorum. Kargo sirketi 2021
yilinda sana verecek. Ben 2021 yilinda 114 yasinda oluyorum. O
kadar uzun yasayamam.

Umarim girketinin adresi dogrudur ve umarim bu mektubu
alabilirsin.

“Gece Kuslari” tablosu 2021 yilinda nasil, bilmiyorum. Ama
litfen beni unutma! Sana kirmizi elbisemi génderdim. Ona bak ve
beni hatirla.

Seni ¢ok seviyorum. lyi ki varsin. Beni kurtardin, tesekkiir

ederim. Sana minnettarim!

Mathilda”

167



GORSEL KAYNAKCASI
www.flickr.com/SeanDavis
www.flickr.com/KenLund
https://tr.pinterest.com/pin/399342691930870501/
www.flickr.com/AnnePetersen
www.flickr.com/JimForest
www.flickr.com/EvansE

www.flickr.com/Rach
www.flickr.com/AnnePetersen
www.flickr.com/JohnJacobsen
https://tr.pinterest.com/pin/195625177535478167°den alinmis; diizenlenmistir.
www.flickr.com/LauraMcElroy
www.flickr.com/JimForest
www.flickr.com/MillerHats
www.flickr.com/Luciano
www.flickr.com/MikeNorton
www.flickr.com/KenLund

www.flickr.com/Milly

168


https://tr.pinterest.com/pin/195625177535478167%E2%80%99den

EK 2: ETiK KURUL RAPORU

Evrak Tarih ve Sayisi: 06.04.2021-E.43890

T.C.

KOCAELI UNIVERSITESI SEUA
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
@ AN

Say1 : E-10017888-020-43890
Konu : Biigra TOMRUKCU Etik Kurul

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  22.03.2021 tarihli, 36545 sayil1 ve "Biisra TOMRUKCU Etik Kurul" konulu yaz:

Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 05/04/2021 tarih ve 2021/05 nolu
toplantisinda alinan 5 sira sayili karari agagida sunulmugtur.

Bilgilerinize arz/rica ederim.

Karar No 5: Sosyal Bilimler Enstitusit Mudurliigiinin 22/03/2021 tarih ve 36545
say1li yazisi gortsiildii. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Progranu égrencisi Bisra
TOMRUKCU'nun, Dr. Ogr. Uyesi Dilek FIDAN'1n damigmanhiginda yirittagi "Derlem
Tabanli Materyal Geligtirme: Tiirkge'nin Yabane1 Dil Olarak Ogretiminde Etkinlik Temelli
A1/A2 Okuma Kitaplar" baghkli yiksek lisans tezi kapsaminda yapacagi anketin
uygulanmasinda, bilimsel aragtirma ve yayin etigi agisindan bir sakinca olmadigina oy birligi

ile karar verildi.

Prof.Dr. ibrahim SIRIN
Kurul Baskam

Mevcut Elektronik imzalar
Prof.Dr. IBRAHIM SIRIN (Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu - Kurul Bagkani) 06.04.2021 16:51
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E-Posta :rekiletisim@kocaeli.edu.tr Elektronik Ag :http://www.kocaeli.edu.tr Telefon No: 303 10 49

Kep Adresi: kocaeliuniversitesi@hs01 kep.tr
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EK 3: SEVIYE BELIRLEME SINAVI

Asagidaki okuma sorulari, A1-B1 kur diizeylerindeki &grenicilerin seviyelerini belirlemek

iizere hazirlanmistir. Buna gore;

Okuma 1’de dilbilgisini test eden 15 soru,
Okuma 2’de okuma anlamayz test eden 5 soru,
Okuma 3’te dilbilgisini test eden 15 soru,
Okuma 4’te okuma anlamay1 test eden 5 soru,

Okuma 5’te dilbilgisini test eden 15 soru ve okuma anlamay1 test eden 5 soru bulunmaktadir.

170



OKUMA 1

Merhaba. Benim adim Noor. Ben Filistinliyim. Yirmi yas
Universitesi Uluslarlararast [liskiler Béliimii’nde &grenciyim. Ben Tiirkiye’ye sekiz ay once

1-25) PUT (2). Alt1 ay..cuuneennnnn. (3) Kocaeli Universitesi DILMER de Tiirkge 6greniyorum. Ben

Annem Ayse, 53 yasinda. Babamin ad

......................... (7) Kiz kardesim Fatma 12 yasinda. Erkek kardesim Mustafa 18 yasinda. Benim
yasim, Fatma’nin ve Mehmet’in yasindan ................ (8) biiytik.

Ben hafta i¢i her sabah saat 07.00’da uyaniyorum. Kalk
ve kiyafetlerimi giyiyorum. Saat 07.45’te kahvalti yapiyorum. Kahvalti............ (10) yurttan

¢iktyorum ve okula gidiyorum. Derslerimiz saat dokuzu c¢eyrek (11) bagliyor, birde

(6) yaswyorlar.

(4) bir gliniimii anlatmak istiyorum.

Benim bir kiz kardesim ve

bitiyor. Ders baslamadan 6nce arkadaslarimla sohbet ediyorum.

Dersimiz bittikten sonra yurt
Aksam yemegi 18.30’da basliyor. Yemekten sonra saat sekiz

kadar internete giriyorum, film

izliyorum ve mizik dinle.......

MiziK.e.eooereenenne. (15) ¢ok hoslanityorum. Ben saat 23.00°te uyuyorum.

Metne gore dogru cevabi isaretleyin.

1) yastayim

2) geldi

3) aylardir
4) burada

5) adsi

6) Filistin’de
7) var

8) ¢ok

9) kalkmadan 6nce
10) kahvaltidan 6nce
11) gece

12) yurtta

13) sekize on bire
14) dinleyorum

15) miiziklerinden

yasindayim
geldim

aydan Once
buradaki

adim
Filistin’den

yok

az

kalktiktan sonra
kahvaltidan sonra
geciyor

yurta

sekize on birden
dinleiyorum
miiziklerini

yasta
geliyorum
aydan sonra
burasi

ad1

Filistin’e

degil

daha

kalktan 6nce
kahvaltimadan 6nce
kala

yurda

sekizden on biri
dinlemiyorum
miiziklerine
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(5) Muhammet. Babam 57 yasinda. Onlar
bir erkek kardesim

(12) doniiyorum ve bir saat dinleniyorum.

yasindasin
geleyorum
aydan beri
buradan

adlar1

Filistin’i

hayir

en

kalktan sonra
kahvaltiktan sonra
var

yurtdan
sekizden on bire
dinliyorum
miiziklerinde

(1). Ben Kocaeli

(9) dus alryorum



OKUMA 2

Merhaba sayn dinleyiciler, simdi Radyo BT de aksam haberlerini dinliyorsunuz.

Oncelikle Konya’dan iiziicii bir haber verecegiz. Konya’da otuz kisilik yolcu otobiisiiniin
soforii, yagmur nedeniyle karsi yola gecti. Kars1 yoldaki 3 otomobile ¢arptiktan sonra durdu. Kazada 2
kisi 61dii, 5 kisi ise yaralandi. Yaralilar ambulanslarla hemen ¢evredeki hastanelere gitti.

Simdi yurdumuzdaki olaylardan bahsedelim. Bugiin Cumhurbaskan1 Istanbul’dayd.
Cumhurbagkani burada 6nce bir spor salonunu act1 ve Istanbul halkina konustu. Konusmasinda yeni
egitim sistemi hakkinda bilgiler verdi. Cumhurbaskani, “Eski sistemdeki gibi sinavilar yapmayacagiz.
Yeni sistemde liselere girmek icin simav olmayacak. Ogrenciler ilkokuldaki puanlari ile liselere
girecekler.” dedi.

Bugiinliik haberlerimiz bu kadar. Bizi dinlemeye devam edin. Hosca kalin.

Asagidaki ciimleler dogru ise “D”, yanhs ise “Y” yazin.

1) Konya’da otobiis yagmur nedeniyle kaza yapti. D)
2) Otobiis, otomobillere ¢apip durdu. (D)
3) Otobiis kazasinda yedi kisi yaralandi. (Y)
4) Cumhurbagkani, konugsmasinda ge¢misteki egitim sistemi hakkinda bilgiler verdi. (Y)
5) Yeni egitim sisteminde 6grenciler liselere puansiz girecek. (Y)
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OKUMA 3

Cok eskiden tarla faresi ile sehir faresi dost olmus. Ikisi birbirlerini ¢ok sevmisler. Aralarinda
giizel bir ..ooovvnenee. (1) kurmuslar. Sehir faresi sik sik tarla faresini ziyaret eder, beraber .......... ?2)
zaman gegcirirler, kosar, ziplar, yuvarlanirlarmas. ..

Bir giin sehir faresi, arkadasini yemege cagirmis. ‘‘Bu aksam bana gel. Sana giizel bir yemek

........... (3) Bu yemekleri yedikten sonra miden ...................(4) bayram etsin. ..........ceeee(5)
yemek yeriz coeeeeeenee. (5) egleniriz.’’demis. Bu davete tarla faresi ¢ok sevinmis. Yemeklerin hayalini
kurmus. Cok giizel yiyecekler yiyecegim, diye ............ (6) Tiim gece riiyasinda peynirler, tatlilar,

pastalar gérmiis.

Sehir faresi gesit ¢esit yiyecekler, pastalar hazirlamig. Tiim giin ¢ok giizel yemekler yapmis.
Aksam tarla faresi gelmis. Bakmig, masanin iistii gesit ¢esit yiyeceklerle dolu. Tarla faresi ¢ocuk
........................ (7) sevinmis.

Tarla faresi once pastadan yemek istemis ve ¢atalini uzatmis. Ama sehir faresi hemen yemegi
birak...oceeuieneens (8) kagmis. ceveeernrenrenncnnnnns (9) evin iginden sesler gelmis. Arkasindan tarla faresi
de kagmis. Korkudan kalpleri kiit kiit atmis.

Tarla faresi: ‘‘Evin kedisi olabilir mi?”’ diye .c...ceueuee. 10)

Sehir faresi : ‘‘Sanirim onun giiriiltiisiiydii.”” diye cevap vermis.

Tekrar yemege oturmuslar. Fakat artik neseli degillermis, tedirgin olmuslar. Tarla faresi bu
kez catalini borege uzatmig. Yine sesler duymuslar. Hemen ikisi de kagmis. Yiizleri korkudan
................. (11) olmus.

Tarla faresi: ‘‘Evin hanimi olabilir mi?”’ diye sormus.

Sehir faresi :”’Belki odur, bilemem.’’ diye cevap vermis.

Sesler kesilmis ve iki arkadas delikten ¢ikmis.

Sehir faresi: ‘‘Kusura bakma arkadasim. Bazen bdyle seyler oluyor. Haydi yemegimize

devam ...cceeeeveiininnnnnns (12)”’ demis.

Tarla faresi: ‘° Bu kadar yeter! Korku ............ (13) yemek yemek istemiyorum.’’ demis.
“Yarm sen bana gel. Sadece ekmek yeriz; ama kimse bizi v.veeevenreeennes (14)’ diye soylemis. Sehir
faresi liziilmiis, “Tamam, gel..c.ovueeannns (15)” demis.

Jean de La Fontaine Terciime: Gékyiizii Aydin Mutlu Yaywncilik, Ocak 1998 — Istanbul

Metne gore dogru cevabi isaretleyin.

1) dostca dostlu dostsuz dostluk

2) eglenceli eglencesiz eglence eglencelik
3) hazirliyorum hazirlarim hazirlayayim hazirladim
4) azcik azicik azca azca

5) ne....nede ya... yada hem... hem de hem.... ne de
6) diigiiniiyor diigiinmiis sOylemis sOyliiyor
7) kadar gibi ¢linkii icin

8) Dbirakip birakmis birak birakayim
9) ama bunun i¢in bu sebeple ¢linkii

10) soruyor soracak sormus soralim
11) sabsari samsarl sarsari sapsart

12) et edecegiz edelim edin
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13) korku ile korku ve korku kadar korku gibi

14) korkutabilir korkutamaz korkutuyor korkutmamiglar
15) gelecegim gelmeyecegim gelin gelmeyin
OKUMA 4

Is bagvurularmin  en o6nemli adimlarindan biri is goriismesidir. s goriismesi
6zgecmiglerinizden (CV) daha 6nemlidir. Gliniimiizde bir¢ok firma i¢in  6zgegmis yazilart yeterli
degil. Artik firmalar icin, i3 goriismesindeyken kendimizle ilgili sorularin dogru ve gercek cevaplari
¢ok onemlidir. Bunun i¢in su tavsiyeleri verebiliriz:

Is goriismelerinde kiyafet cok dnemlidir. Bu nedenle is goriismelerinizde giyiminize dikkat
etmelisiniz. Ne ¢ok renkli kiyafetler ne de spor kiyafetler giyin. Bunun i¢in is goriismesinde koyu
renkli pantolon ve ceket tercih edebilirsiniz. Ayrica goriismedeyken giiler yiizlii olun.

Sizin hakkinizda bilgili insanlar1 referans gostermeniz gerekebilir. Bu kisiler, yani
referanslariniz sizin hakkinizda dogru bilgiler verebilir ve sizin ¢alisma seklinizi anlatabilir.

Is goriismesine randevu saatinden 10-15 dakika erken gitmekte fayda var. Is goriismesine ne
randevu saatinden bir saat once gitmelisiniz ne de ge¢ kalmalisiniz. Bunun i¢in evden zamaninda
cikabilir ve goriismeye taksiyle gitmeyi tercih edebilirsiniz.

Is goriismesindeyken olumsuz ciimleler kullanmaktansa kendiniz ve is yeri hakkinda pozitif
ciimleler kullanmalisimiz. is goriismelerinde her zaman kararli olun. Kararsiz insanlarin ise alinma
sanslar1 yoktur. Kararlt insan her zaman basarili olur. Kendinize giivenin, sakin olun. Bunun i¢in is

goriigsmesi sirasinda karginizdaki insanla kararli ve kibar bir sekilde konusmalisiniz.

Asagidaki ciimleler metne gore dogru ise “D”, yanhs ise “Y” yazin.

1) Is goriismelerinde 6zgegmis en énemli adimdir. Y)
2) Is goriismesine ¢ok renkli kiyafetlerle gitmemiz gerekir. Y)
3) Is goriismesine tam saatinde gitmeliyiz. (Y)
4) Is goriismelerinde olumlu yénleri dile getirmemiz gerek. D)
5) Ozgiivenli ve sakin olmak isi almamiza yardimeci olur. (D)
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OKUMA 5
Yillar 6nce Ayse adinda ¢ok tatli ve ¢ok akilli bir kizla tanistim. Ayse’nin annesinden baska
kimsesi yoktu. Babasint on ¢ ...ceeeeeriecncernnens (1) bir trafik kazast sonucunda kaybetmis. O

giinden sonra hayati tamamen degismis. Bu olay onun egitimini ve kariyerini ¢ok etkilemis. Daha iyi

sartlarda ...eeeeeiieeieennns (2) ¢ok gabalamis. Yakinlart onu ve annesini yalniz birakmis. O da gesitli
islerde yar1 zamanli olarak galiS....ceeeurneininnnnnnn. (3) kalmis. Hem calisip hem okumus. Bu kadar
SIKINt1 ya§a.eeuereeeenenennns (4) okulunu birincilikle bitirmig. Okulu bitirdikten sonra bilgisini arttirmak
icin yiiksek lisans ......cceeeueenee. (5) karar vermis. Ancak Ayse’nin imkanlar1 iyi degilmis. Annesi
arkadaslariyla konusmus ve onlarin da ....ccevevevieiniininnnnnne. (6) almis. Bizim tiiniversitede, benimle
KONUS.teuteeeriarinrenrenerannnnne (7) bir asistan arkadasindan yardim istemis. Ben Ayse’yi bu sekilde

tamdim. Yagmurlu bir Istanbul sabahi, elinde 6zge¢misi, diplomasi ve diger belgeleriyle odama geldi.
Kendini tanitti. Hedeflerini ve hayallerini anlatti. Annesinden ve annesinin hastaligindan bahsetti.
Koca diinyada sadece annesi vardi. Ayse, babast 0l...cceeuinennnnn. (8) annesinden hi¢ ayrilmadigini
soyledi. Yurt disinda yiiksek lisans yapmak iste.......cceeeeees (9) ama hi¢ parasi yoktu. Burada
kimseleri yoktu bu yilizden yurt dist c¢ok iyi bir firsatti. Eger bir {iniversiteden burs
] W ., A (10) annesini de yaninda gotiirmek istiyordu.

Beraber haftalarca onun sartlarina uygun bir iiniversite bulmak icin ¢ok calistik. Sonunda
Avusturya’da, Ayse’nin sartlarina uygun bir tiniversite bulduk. Hemen &grenci isleriyle yazismaya
basladik. Bu da tam on giin siirdii. Ayse hig sikil........... (11) bekledi. Sonunda bu {iniversite ona burs
vermeyi kabul etti. Yiizde yiiz bursluluk hakki, konaklama ve ¢alisma imkanlart vardi. 20 giin i¢inde
okulla ilgili her tiirli yazigmalart yapti. Online Ol....cceveenenns (12) kayit oldu. Ugak biletlerini
) D (13) hemen Avusturya’ya dogru yola ciktilar. Anne-kiz hayallerinin pesinden
gittiler. Ayse Avusturya’ya gidince onunla her hafta mesajlastik. Bir siire yurtta kaldiktan sonra
annesiyle kendisine okula yakin kiiciik bir ev kiralamis. Her sey yolundaymus.

Onun gibi geng bir insani tanimak benim ¢ok biiyiik bir mutluluk oldu. Her zaman gelecege

umutla bakmak ve hayallerinin pesini birakmamak, bence Ayse demekti. Ayse eger egitim almak igin

USTASeeeeenseesnsones (14), simdi kotii bir yasami olurdu. Bu nedenle, kotii seyler yasasak da gelecege

Metne gore dogru cevabi isaretleyin.

1) yasindaymis yasindayken yasindaydi yasindan beri

2) yasamak igin yasadig1 igin yasamasina ragmen yasamaktansa

3) caligmaya caligmak iizere calismak zorunda calismasina ragmen
4) yasamasina ragmen yasasaydi bile yasamaktansa yasamaliyken

5) yapmasina yapmasi yapinca yapmaya

6) goris goriigii goriigiini goriigiine

7) konusmam igin konugmak i¢in konusma i¢in konugmalari i¢in
8) Olmesine ragmen oldiigiinden beri 6lmek i¢in Olmektense

9) istiyordu istemesine ragmen isteyerek istememis

10) alir almaya alirsa alsa

11) sikilmadan sikilarak sikilip stkilmaktansa
12) olarak olmak iizere olunca olup

13) almali alir almaz ald1 alali aldigindan beri
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14) ugragsaydi ugrasmasaydi ugragsa ugragsmasa
15) bakmak mecburuz  bakma zorundayiz bakmamiz gerek bakma mecburiyetindeyiz

Asagidaki ciimleler metne gore dogru ise “D”, yanhs ise “Y” yazin.

1) Ayse’nin babasmin 6lmesi, onun okul basarisini etkilemedi. (D)
2) Ayse is bulamayinca yliksek lisans yapmaya karar vermis. (Y)
3) Ayse yurt disinda hem okumak hem de annesini doktora gotiirmek istemis. (Y)
4) Ayse, dgrenci isleriyle yazigmalar1 sabirla beklemis. (D)
5) Ayse iiniversiteye kayit olmak i¢in Avusturya’ya gitmis. Y)
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EK 4: GECE KUSLARI METNININ OKUMA ANLAMA ETKINLIKLERI

1. BOLUM

Okuma Oncesi Sorular

1. Hangi ressamlari biliyorsun?

2. Ressam Edward Hopper’1 duydun mu?

3. Yandaki tabloyu daha 6nce gordiin mii?
4. Tabloda neler var? Neler goriiyorsun?

Sozciikler: esir kalmak — esir olmak — esir etmek, kurtarmak, kurtulmak, koleksiyon,
brogstir

Okuma Sirasi Sorulari

1. “Gece Kuslar1” tablosunda kag kisi var?

2. Mathilda neden yardim istiyor?

3. Enstitii yarim saat sonra agiliyor. Simdi saat ka¢?
4. Hakan ne diisiindii ve geri dondi?

5. 18 Ekim’de mevsim nedir?

Okuma Sonrasi Sorulari

1. Hakan ne is yapiyor?

2. Gece Kuglari tablosunu kim yapt1?
3. Mathilda hangi tarihte esir kaldi?

4. Enstitii saat kacgtan kaca kadar acik?

Asagidaki sorular dogruysa (D), yanhssa (Y) yaziniz.

1. Hakan Sikago Sanat Enstitlisii’ne saat beste geldi. (D)
2. Sikago Sanat Enstitiisii’'nde iinlii ressamlarin tablolar1 var. (D)
3. Gece Kuslar1 tablosunda siyah sagli, sisman bir kadin var. (Y)
4. Hakan, tabloya dokunduktan sonra Mathilda’y1 duydu. (D)
5. Mathilda yillardir insanlardan yardim istiyor ama kimse onu duymuyor. (D)
6. Tabloda Phillies Restoran’in kapisi1 var. (Y)
7. Mathilda, ilkbahar mevsiminde Phillies Restoran’a gitti. (Y)
8. Gece Kuslar tablosundaki insanlar mutsuz ve yalniz. (D)
9. Manhattan’da Phillies adinda bir restoran yok. (D)
10. Hakan Mathilda’ya yardim etmek istemiyor. Y)
NE DUSUNUYORSUN?

Ya sen Mathilda’y nasil kurtarabilirsin? Onu kurtarmak igin neler yaparsin?
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2. BOLUM

Okuma Oncesi Sorular1

1. Gece Kuslar tablosundaki restoranin adi ne?
2. Hakan, Mathilda’y1 duymak i¢in ne yapryor?

Sozciikler: sug islemek, zarar vermek

Okuma Sirasi Sorulari

1. Bir kadin, bir restorandan bahsetti. Orasi Phillies Restoran mi1? Orada neler
olacak?

2. Hakan neden kapiya dikkatli bakt1? Ne diisiiniiyor?

3. Giivenlik gorevlileri kag saat calistyor?

Okuma Sonrasi Sorularn

Asagidaki sorularin cevaplar varsa (V), yoksa (Y) yaziniz.

1. Hakan Greenwich’e neden gitmek istedi? (V)
2. Sparkle Restoran’in sahibinin adi ne? YY)
3. Sparkle’daki tablo ile Gece Kuslart arasindaki fark ne? (V)
4. Hakan, Mathilda’y1 kurtarmak i¢in ne yapacak? (V)
5. Enstitiide kag kamera var? YY)
NE DUSUNUYORSUN?

Sence neler olacak? Kapi ise yarayacak mi? Hakan, Mathilda’y1 kurtaracak mi?
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GRi SAPKA

Okuma Oncesi Sorular

1. Mathilda hangi tarihte esir kald1?

2. Phillies Restoran’in giiniimiizdeki adi1 ne?
3. Josephine Hopper kim? Ne is yapiyor?

Sozciikler: veda etmek, ikna etmek, engel olmak

Okuma Sirasi Sorular:

1. Bugiiniin tarihi ne?

2. Hakan zengin bir mimar. Neden “Param yok.” dedi?
3. Su anda tabloda kag kisi var?

4. Hakan, Mathilda’ya ne sdyleyecek?

Okuma Sonrasi Sorulari
1. Gece Kuslar1 tablosunda, késede bir adam yalniz oturuyor. Onun adi ne?

Asagidaki sorular dogruysa (D), yanhssa (Y) yaziniz.

1. Hakan tabloya kapi ¢izdikten sonra gegmise gitti. (D)
2. Hakan, 1941 yilinda Josephine ile tanisti. (D)
3. Josephine turuncu sagli, kisa boylu bir kadin. (Y)
4. Hopper, Hakan ile tanigmak istemedi. (Y)
5. Hakan, Mathilda ile konustuktan sonra Mathilda restorana gitmedi. (Y)
6. Hakan tabloda esir kaldi. (D)
NE DUSUNUYORSUN?

1. Sen Hakan’sin. Gegmiste esir kaldin. Neler yaparsin?
2. Hakan riiya gordiikten sonra Sikago Sanat Enstitiisii ne gidiyor. Sence onun
riiyasi ger¢ek olacak mi?
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KIRMIZI ELBISE

Okuma Oncesi Sorular
1. Enstitiiyli ne zaman kapatiyorlar?
2. Gece Kuslar1 tablosunda, Mathilda nasil goriiniiyor? Onun saglar1 hangi renk? Ne

giyiyor?
Sozciikler: bayiimak, siiphelenmek

Okuma Sirasi Sorular:

1. Hakan nasil bir agiklama yapacak?

2. Giivenlik gorevlileri Hakan’1 kameralardan gordii mii?
3. Mathilda, Hakan’dan ne isteyecek?

4. Hakan neden ¢ok ilizgiin?

Okuma Sonrasi Sorulari
1. Sen Hakan’sin. Tabloyu yakar misin?

2. Tabloyu yaktiktan sonra Mathilda’ya ne oldu?

Asagidaki sorular dogruysa (D), yanhssa (Y) yaziniz.

1. Hakan, tabloya kapiy1 ¢izdikten sonra bayildu. (D)
2. Giivenlik gorevlileri Hakan’1 kameralardan gordiiler. (Y)
3. Hakan ve Mathilda arkadas oldular. (D)
4. Hakan tabloyu yakmadan 6nce Mathilda’ya veda etti. (D)
5. Hakan tabloyu yaktiktan sonra Sikago’da kaliyor. Y)
6. Mathilda, Hakan’a mektup gonderiyor. (D)
NE DUSUNUYORSUN?

1. Sence “Gece Kuglari1” tablosu simdi nasil?
2. Sen Hakan’sin. Mathilda’dan bu mektubu aldin? Ne diistiniirsiin?
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EK 5: GECE KUSLARI METNININ OKUMA ANLAMA TESTI

1. Asagidaki ciimleleri metne gore siralayin.

( 3 ) Tablodaki kadin, Mathilda, Hakan’dan yardim istedi.

( 5) Hakan, Gece Kuslar1 tablosuna bir kapi ¢izdi.

(2) Gece Kuslar tablosuna dokunduktan sonra bir kadin sesi duydu.

( 1) Hakan saat beste Sikago Sanat Enstitiisii’ne geldi.

( 6 ) Hakan gegmise gitti ve orada esir kaldi. // Mathilda, Hakan’a mektup gonderdi.
(4 ) Hakan, Phillies Restoran’1 bulmak i¢in Manhattan’a gitti.

2. Asagidaki ciimleleri kim soyledi?

Bana yardim et, liitfen! (Mathilda)
Josephine Hopper, benim karim.  (Edward Hopper)
Tablolara dokunmak yasak! (Giivenlik gorevlisi)
Is i¢in Sikago’ya gidiyorum. (Hakan)

Ben Phillies Restoran’in sahibiyim. (Josephine Hopper)

3. Asagidaki gorsele bakimz.
Metni okumadan dnce ne diisiindiiniiz? Simdi ne diisiiniiyorsunuz?
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EK 6: OGRENICi GORUSLERI FORMU TURKCE - INGIiLiZCE

**4’Ii Likert Tipinde, “Kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri ile asagidaki ifadeler verilmistir.

1) Daha 6nce anadilimde hikéyeler okudum. // I have read stories in my native language
before.

2) Daha once Tiirkee hikayeler okudum. // I have read Turkish stories before.

3) Tirkge bir metin okuyacagim i¢in endiselendim. // I was worried to read a Turkish text.

4) Tirkge okuyacagim icin heyecanli hissettim. // I felt excited to read in Turkish.

5) Tirkece bir “hikdye” okuyacagim i¢in heyecanlt hissettim. // I felt excited to read a Turkish
“story”’.

6) Metni okumadan 6nce merak ettim. // I was curious before reading the text.

7) Metni okumadan once biitiin sayfalara goz attim. // I looked through all the pages before
reading the text.

8) Metni okumadan once icerigi hakkinda tahminde bulundum. // I guessed about its content
before reading the text.

9) Metni okumadan once gorsellerin hepsini inceledim. // 1 analyzed all of the images before
reading the text.

10) Metni dersten 6nce okudum. // I read the text before the lesson.

11) Metni okurken daha sonra neler olacagini merak ettim. // I wondered what would happen

next during reading the text.

12) Metni okurken daha sonra neler olacagini tahmin ettim. // I guessed what would happen next
during reading the text.

13) Metinde yeni bir boliimii okurken, bir dnceki boliimii hatirlamaya ¢aligtm. // I tried to
remember the previous episode during reading a new episode of the text.

14) Metni okurken sayfadaki gorselleri (tekrar) inceledim. // I analyzed the images at the page
(again) during reading the text.

15) Metindeki gorseller metni anlamama yardimer oldu. // The images in the text helped me
understand the text.

16) Metindeki sozciikler benim i¢in ¢ok zordu. // The words in the text were very difficult for me.

17) Metin sayesinde dilbilgisine dikkat ettim. // I paid attention to grammar thanks to the text.

18) Metindeki dilbilgisi benim i¢in ¢ok zordu. // The grammar in the text was very difficult for
me.

19) Metinden yeni sozciikler 6grendim. // I learned new words from the text.

20) Bilmedigim sozciikleri not aldim ve 6gretmene sordum. // I took note of the words that I
didn’t know and asked the teacher.

21) Bilmedigim sozciikler i¢in sozliik ya da ¢eviri uygulamasi kullandim. // I used a dictionary or
translation application for the words that I didn’t know.

22) Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim. // I understood the words that I didn’t know from
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the context.

23) Metindeki saat, tarih gibi “zaman” ifadelerini anladim. // I understood the “time” expressions
such as hour and date in the text.

24) Metindeki restoran, enstitii gibi “yer/mekan” ifadelerini anladim. // I understood the
expressions of “place/location” such as restaurant and institute in the text.

25) Metindeki “olaylar1” anladim. // T understood the “events” in the text.

26) Metindeki diyalog veya konugmalar1 anladim. // I understood the dialogues or conversations
in the text.

27) Metnin sonunu begenmedim. // I don’t like the ending of the text.

28) Metnin “Gri Sapka” adli sonunu daha ¢ok begendim. // I liked the ending of the text titled
“Gri Sapka” more.

29) Metnin “Kirmizi Elbise” adli sonunu daha ¢ok begendim. // I liked the ending of the text titled
“Kirmizi Elbise” more.

30) Metni heyecan verici bulmadim. // I didn’t find the text exciting.

31) Metin benim Tiirk¢e seviyeme uygun. // The text is suitable for my Turkish level.

32) Metin, Tiirkcemi gelistirmemde bana yardimci oldu. // The text helped me improve my
Turkish.

33) Metin, benim Tiirkge seviyem igin ¢ok zor. // The text is too difficult for my Turkish level.

34) Metinle ilgili sorulan sorulari rahatga anladim. // I easily understood the questions asked about
the text.

35) Metinle ilgili sorulan tiim sorulara yanit aradim. // I looked for answers to all questions asked
about the text.

36) Metnin sorulari, metni anlamama yardime1 oldu. // The text’s questions helped me understand
the text.

37) Metinde “anlamadigim yerleri” 6gretmene sordum. // I asked the teacher about the “things
that I didn’t understand” in the text.

38) Metinde “yanlis anladigim yerleri” tespit ettim. // 1 identified the “things that I
misunderstood” in the text.

39) Metin benim i¢in ¢ok uzun. // The text is too long for me.

40) Metni daha onceki bilgilerimle iliskilendirdim. // 1 associated the text with my prior
knowledge.

41) Bunun gibi Tiirk¢e hikayeler okumay1 ¢ok isterim. // I would love to read Turkish stories like
this one.

42) Metnin en begendiginiz kismi neresi? // Which part of the text do you like the most?
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EK 7: OGRENICi GORUSLERi FORMU TURKCE - ARAPCA

OGRENICI GORUSLERi FORMU
Okl ) 1 3 jlatiaal

1) Daha 6nce anadilimde hikayeler okudum.
U e A iy Uanad ol 8 adl (]
2) Daha once Tiirkee hikayeler okudum.
8 (o g ) ARl s 5 81 (2
3) Tiirkge bir metin okuyacagim i¢in endiselendim.
A ) ARG U | 1 s Y 4lE i€ 8 (3
4) Tirkge okuyacagim i¢in heyecanli hissettim.
LS ARl 1Al Y Culeally < a8 (4
5) Tirkee bir “hikaye” okuyacagim igin heyecanlt hissettim.
S Al s 1Al Y eally < yad 8 (5
6) Metni okumadan 6nce merak ettim.
ol 3e) i U8 Jpumilly jadl S (6
7) Metni okumadan 6nce biitiin sayfalara goz attim.
. oaill 3ol 8 U8 Claieall gan pedoals Caad (7
8) Metni okumadan 6nce igerigi hakkinda tahminde bulundum.
. il (5 sina (3033 5 pgd A slaey aad il 3015 U8 (8
9) Metni okumadan 6nce gorsellerin hepsini inceledim.
ol 8o 8 U yeall e griesi 5 Bl ya a5 (9
10) Metni dersten 6nce okudum.
oo s Jd il i sl (10
11) Metni okurken daha sonra neler olacagini merak ettim.
L3 ey iaa Lee cdplidi ¢ (aill 3¢ 8 6L (11
12) Metni okurken daha sonra neler olacagini tahmin ettim.
LS ey o Lo a6l ¢ il ) 8 (U (12
13) Metinde yeni bir bolimii okurken, bir dnceki boliimii hatirlamaya galigtim.
LGl andl) SE gl ¢ paill b s and sel 86U (13
14) Metni okurken sayfadaki gorselleri (tekrar) inceledim.
CAsbiall 853 ga gall ) geall miial g dna) ja (AN B ) Caad aill 36 58 L3 (14
15) Metindeki gorseller metni anlamama yardimci oldu.
. oaill agh e aill 382 a sall ) geall e lu a8l (15
16) Metindeki sozciikler benim i¢in ¢ok zordu.
s Ha ail) 38353 sall LS il Al (16
17) Metin sayesinde dilbilgisine dikkat ettim.
el Al Cadial ¢ alll Jsis (17
18) Metindeki dilbilgisi benim i¢in ¢ok zordu.
1on A il 352 g pall 20 il S s ) Al (18
19) Metinden yeni sozciikler 6grendim.
coaill e aas lae 5 GilalS Cialad (19
20) Bilmedigim sozciikleri not aldim ve 6gretmene sordum.
e 31 il Led el ST Al Sl el cui (20
21) Bilmedigim sozciikler i¢in sozliikk ya da ¢eviri uygulamasi kullandim.
el Y A LS Ui e dan i Gl gl U el caaraiad (21
22) Bilmedigim sozciikleri baglamdan anladim.
- ol Gl (e Led el ol il LS Cagd (22
23) Metindeki saat, tarih gibi “zaman” ifadelerini anladim.
ol (A gy sl Jie Mo I ) et Cagd (23
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24) Metindeki restoran, enstitii gibi “yer/mekan” ifadelerini anladim.
+ ol gl aadaall Jie il & S e Cagh (24
25) Metindeki “olaylar1” anladim.
Loaill "Il Cugd (25
26) Metindeki diyalog veya konusmalar1 anladim.
oaill 8 Cusla¥l i <l sall Cigd (26
27) Metnin sonunu begenmedim.
| ol s gt o (27
28) Metnin “Gri Sapka” adli sonunu daha ¢ok begendim.
ST Al Ax@l" ansal) Gail) Aled Siaef (28
29) Metnin “Kirmiz1 Elbise” adli sonunu daha ¢ok begendim.
ST e QLI ansal) (il Al Sane (29
30) Metni heyecan verici bulmadim.
1 ode palll a2l o1 (30
31) Metin benim Tiirk¢e seviyeme uygun.
S AR A (g sona iy nlia il (31
32) Metin, Tiirkgemi gelistirmemde bana yardimci oldu.
Ml S5l il (e e aidll ae L 281 (32
33) Metin, benim Tiirk¢e seviyem ig¢in ¢ok zor.
A A 8 1 sl Rl Al Canm (ol (33
34) Metinle ilgili sorulan sorulari rahat¢a anladim.
ol Jsa Aa 5 phall ALY A s Cragh 381 (34
35) Metinle ilgili sorulan tiim sorulara yanit aradim.
o=l Joa da gkl Al peal GUla) ge Ciag (35
36) Metnin sorular1, metni anlamama yardimeci oldu.
.ol agh e aill Al saelu (36
37) Metinde “anlamadigim yerleri” 6gretmene sordum.
- oaill 8 "eagdl ol 3l (LI e daay) el (37
38) Metinde “yanlig anladigim yerleri” tespit ettim.
ol " Lgagd 8 cllaal ) CSLYI coas S8 (38
39) Metin benim i¢in ¢ok uzun.
Aa ok paill il (39
40) Metni daha 6nceki bilgilerimle iliskilendirdim.
ol G333 sa sall e glaall 5 Lgd el ) Cile glaall (p 483e iy 381 (40
41) Bunun gibi Tiirk¢e hikayeler okumay1 ¢ok isterim.
S ) A o3 e sl 5l B 50y 2 (41

42) Metnin en begendiginiz kismi1 neresi?

Suaill (e el Al Juaiall ¢ 3all s L (42

Eklemek istediginiz bir sey var m1? // Is there anything that you would like mention?

$o S5 a5 e o8 gl lin Ja // Saslia) 2 55 oo ol Alin Ja
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EK 8: OKUMA TUTUM OLCEGI TURKCE VE iNGILIiZCE

Sayin Géniillii,
Asagida, okuma becerisine yénelik tutumunuzu Slgmek amacwyla ifadeler bulunmaktadir. Ifadeleri

okuduktan sonra “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katilyyorum”, “Katilmiyorum” veya “Kesinlikle
Katilmiyorum” segeneklerinden kendinize uygun olani isaretleyiniz.

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

1 | Tirkce okumak eglencelidir. // Reading in Turkish is fun.

2 | Turkce okumay1 severim. // I like to read in Turkish.

3 | Tiirkge okumak sikicidir. // Reading Turkish is boring.

Derslerde okumaya ayrilan zaman ¢ok az. / Time assigned for reading
classes is very short.

Tiirk¢e okumak zaman kaybidir. // Reading in Turkish is waste of
time.

6 | Okuma zaman alan bir istir. / Reading is time consuming.

Okuma giinliik yasam aktiviteleri ile iligkili olmalidir. // Reading
should be related to everyday life activities.

8 | Tiirk¢e okumak keyiflidir. // Reading in Turkish is enjoyable.

Okumay1 diger dil becerilerine tercih ederim. // I prefer reading
comprehension to other language skills.

Tiirkge egitimini bitirdikten sonra da okuma dersi almay1 isterim. // 1
10 | like to take more reading comprehension courses after this class is
finished.

Okuma eglenmek i¢in degil, 6grenmek i¢indir. // Reading is for

1 learning but not for enjoyment.

Okuma, higbir sey kazandirmaz. // There is nothing to be gained from

12 reading texts.

Okuma bos zamanlar1 degerlendirmek i¢in iyi bir yoldur. // Reading is

13 a good way to spend spare time.

14 | Okuma beni heyecanlandirir. / Reading excites me.

Okuma metinleri genellikle bitirilecek kadar iyi degildir. // Reading

15 texts are not usually good enough to finish.

Okumanin bana fayda saglayacagina inantyorum. // Reading is

16 rewarding to me.

17 | Okuma zaman harcamaya deger. // Reading is worth spending time.

Ders sirasinda serbest okuma i¢in daha fazla zaman olmalidir. // There

18 should be more time for free reading during the class.

Okuma, sdzvarligimi arttirmama yardimci oluyor. // Reading helps me

19 .
to increase my vocabulary.

Okuma, diger dil becerilerini geligtirmeme yardimect oluyor. //

20 Reading helps me improve other language skills.

Dilbilgisi hakkindaki bilgilerimi okuyarak gelistirebilirim. // I can

21 improve my knowledge about grammar by reading.

Tiirk¢e okumanin kolay bir is oldugunu diistiniiyorum. // I think

22 reading in Turkish is an easy task.

Okuma stratejilerimi gelistirmek isterim. // I want to improve my

23 reading strategies.
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24

Okuma elestirel diistinme becerilerimi gelistirir. / Reading increases
my critical thinking.

25

Giinliik hayatta okuma, 6nemli bir yere sahip degildir. // Reading is
not important in our daily life.

26

Okuma beni endiselendiriyor. / Reading makes me anxious.

27

Okuma, diger kiiltiirleri tanimamiza yardimci olur. // Reading helps us
to become familiar with other cultures.

28

Okuma derslerine katilma konusunda istekli degilim. // I do not have
motivation to take part in reading class.

29

Okuma derslerinde ¢ok rahatim. // I am so relaxed in reading class.

30

Okuma, herkesin 6grenmesi gereken nemli becerilerden biridir. //
Reading is one of the important skills that everybody should learn.
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EK 9: OGRENICi UYRUK BIiLGILERIi

Sira Ulke N %
1 Afganistan 2 1,52
2 Arjantin 13 9,85
3 Brezilya 1 0,76
4 Bulgaristan 2 1,52
5 Cezayir 1 0,76
6 Cibuti 1 0,76
Dominik
7 Cumbhuriyeti 1 0,76
Endonezya 4 3,03
9 Filistin 4 3,03
10 Hindistan 1 0,76
11 Irak 3 2,27
12 Kazakistan 55 41,67
13 Kolombiya 2 1,52
14 Libnan 3 2,27
15 Meksika 2 1,52
16 Misir 2 1,52
17 Nijerya | 0,76
18 Ozbekistan 4 3,03
19 Pakistan 2 1,52
20 Portekiz 1 0,76
21 Moldova 1 0,76
22 Somali 1 0,76
23 Sudan 2 1,52
24 Suriye 9 6,82
25 Sili 1 0,76
26 Rusya 2 1,52
27 Urdiin 5 3,79
28 Yemen 6 4,55
Toplam 132 100
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EK 10: KiSISEL BILGi FORMU

OGRENICI KiSISEL BILGi FORMU

LEARNER’S PERSONAL INFORMATION

Sayin Katilimei,

Asagidaki dlgekten toplanacak veriler, Kocaeli Universitesi Yabancilara Tiirkge Ogretimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi 6grencilerinden Ars. Gor. Biisra TOMRUKCU tarafindan hazirlanan ve Dog.
Dr. Dilek Fidan danismanliginda yiiriitiilen “Derlem Tabanli Materyal Gelistirme: Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Etkinlik Temelli A1/A2 Okuma Kitaplar1” baslikli tez g¢alismasinda
kullanilacaktir. Bu kapsamda elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup,

kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Yas / Age

Cinsiyet / Gender : Kadin - Erkek // Female-Male
Uyruk / Nationality

Anadili / Native language

Egitim Durumu / Educational Status

Hangi kurumda Tiirk¢e 6greniyorsunuz? // At which institution are you currently learning Turkish?

Su anda hangi seviyede Tiirk¢e 6greniyorsunuz? // At which level do you learn Turkish now?
Al w wm[d e[

Ne zamandan beri Tiirk¢e 6greniyorsunuz? // How long have you been learning Turkish?

1 ay veya daha az / 1 month or less I:I 2 ay — 3 ay / 2 months-3 months |:|

4 ay / 4 months |:| 5 ay /5 months I:I
6 ay ve daha fazla/6 months or more I:I

Tiirk¢e disinda hangi yabanci dilleri "ileri seviyede" biliyorsunuz? // Which foreign languages do you

know at "advanced level" except Turkish?

1) Ne tiir metinleri okumay tercih ediyorsunuz? // What kind of texts do you prefer to read?
Bilgilendirici, 6gretici, gercek metinler // Informative, instructional, factual texts
Edebi (siir, hikaye, roman) metinler // Literary (poetry, story, novel) texts

2) Hangi tiir kitaplar1 okumay1 seviyorsunuz? / What kind of books do you like reading?
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Tarihi hikayeler // Historical stories

Macera hikayeleri / Adventure stories

Fantastik ve bilim kurgu hikayeleri / Fantastic and science fiction stories
Toplumsal konulu hikayeler // Societal related stories

Romantik ask hikayeleri // Romantic love stories

Biyografi hikayeleri // Biographic stories
3) Hikaye okumak i¢in ........... tercih ediyorum. // I prefer ........... to read stories.

Basil1 kitaplar1 // printed books

Telefon, bilgisayar gibi teknolojik aletleri // technological devices such as phones and computers
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EK 11: OGRENICi GORUSLERi FORMU YANITLARI

17- |22- |27- [33- |41
21 |26 |32 |40 |ve

Kadin | Erkek | yas |yas |yas |yas |lst |A2 |[Bl1

Genel | (N: (N: (N: [ (N: [ (N: [ (N: [(N: [(N: |(N:

Madde | Okuma Stratejisi ort. 94) 17) 30) [22) [18) [24) |17) [52) |57)
Metni okumadan 6nce biitiin sayfalara 279

7 g0z attim. 2,67 2,68 2,59 [2,60[2,59 |7 7]2,63|2,882,87(2,49
Metni okumadan 6nce igerigi hakkinda 298

8 tahminde bulundum. 2,49 (2,49 247 [2,50(2,86 |77 12,38 |2,35[2,44 (2,49
Metni okumadan 6nce gorsellerin 789

9 hepsini inceledim. 2,55 12,53 2,65 [2,5012,41 777 12,33(2,76(2,62|2,47

10 Metni dersten énce okudum. 3,29 13,29 (3,29 |3,203,14 (3,28 3,50(3,35|3,27 (3,37
Metni okurken daha sonra neler 289

12 olacagini tahmin ettim. 2,88 12,86 (3,06 [3,003,14]™ [2,54(2,82|2,88|2,88
Metinde yeni bir boliimii okurken, bir 3.50

13 onceki boliimii hatirlamaya caligtim. 343 (3,50 3,06 |[3,23(3,64|° 3,3313,59 3,44 (3,40
Metni okurken sayfadaki gorselleri 3.44

14 (tekrar) inceledim. 338 341 3,18 |3,20(3,50| "|3,17|3,76 3,38 (3,35
Bilmedigim sozciikleri not aldim ve 272

20 Ogretmene sordum. 2,84 12,88 (2,59 [2,673,09| 712,92(2,82|2,832,82
Metinle ilgili sorulan tiim sorulara 283

35 yanit aradim. 2,66 2,61 (2,88 2,372,777 12,54(3,00|2,85]2,49
Metinde “anlamadigim yerleri” 250

37 o0gretmene sordum. 246 243 (2,65 (2,572,597 2,08 12,59(2,38 2,56

39 Metin benim i¢in ¢ok uzun. 2,78 12,77 2,88 [2,73]2,77|2,61(2,75|3,12[2,87 |2,74
Metni daha 6nceki bilgilerimle 3.00

40 iliskilendirdim. 3,02 13,04 (2,88 2,933,057 13,08[3,06]3,102,98

Metne iliskin olumlu goriisler

Metindeki gorseller metni anlamama 3.67

15 | yardime oldu. 3,64 3,66 3,53 3,63 (3,687 3,54 |3,71 | 3,63 | 3,63
Metin sayesinde dilbilgisine dikkat 344

17 | ettim. 3,38 3,40 3,24 3,23 [341 |7 3,33 13,59 13,23 13,49

19 | Metinden yeni sozciikler 6grendim. 3,66 13,69 3,47 [3,33(3,73|3.50 3,96 |3.,88 |3,85 |3,49
Bilmedigim s6zciikleri baglamdan 3.00

22 | anladim. 3,18 3,18 [3,18 |[3,23 |341 | 2,96 (3,29 |3,17 |3,23
Metindeki saat, tarih gibi “zaman” 339

23 | ifadelerini anladim. 3,59 13,60 [3,53 |3,67[3,55| 3,58 [3,71 [3,62 | 3,60
Metindeki restoran, enstitii gibi 333

24 | “yer/mekan” ifadelerini anladim. 3,62 |3,63 3,59 (3,70 |3,64 |’ 3,67 |3,71 |3,69 | 3,60

25 | Metindeki “olaylar1” anladim. 3,67 13,67 [3,65 (3,70 3,68 |3,72 (3,50 |3,76 |3,62 |3,74
Metindeki diyalog veya konugmalari 3.89

26 | anladim. 3,77 13,80 [3,65 |3,77 |3,77 | 3,71 [3,76 | 3,71 | 3,84

31 | Metin benim Tirkge seviyeme uygun. 3,52 |3,56 3,29 3,60 3,41 3,61 |3,63 (3,29 [3,54 |3,51
Metin, Tiirk¢cemi gelistirmemde bana 361

32 | yardimet oldu. 3,70 3,72 3,59 3,63 3,50 |7 3,88 13,94 13,75 | 3,65
Metinle ilgili sorulan sorulari rahatga 333

34 | anladim. 332 3,33 3,24 3,40 3,50 | 3,17 13,12 13,06 {3,53
Metnin sorulari, metni anlamama 322

36 | yardimet oldu. 332 3,34 324 3,17 3,64 |7 3,13 13,59 13,37 [3,32
Bunun gibi Tiirkge hikayeler okumay1 383

41 | ¢ok isterim. 3,89 13,93 3,70 3,87 3,95 |7 3,96 |3,82 | 3,88 | 3,89
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Metne iliskin olumsuz goriisler

Metindeki sozciikler benim igin gok

1,61

16 | zordu. 1,73 1,73 1,70 1,60 [ 1,73 1,75 12,06 | 2,08 | 1,40
Metindeki dilbilgisi benim i¢in ¢ok 1.83

18 | zordu. 2,77 1,70 1,82 1,57 [ 1,86 | 1,63 [ 1,82 (2,02 | 1,46

27 | Metnin sonunu begenmedim. 1,60 |1,64 [1,41 [1,60 1,41 |1,89]1,50(1,71 (1,50 | 1,68

30 | Metni heyecan verici bulmadim. 141 [139 |1.47 |1,47 (159 (1,33 (1,13 1,53 |1,35|1,47
Metin, benim Tiirk¢e seviyem i¢in ¢ok 1,50

33| zor. 1,59 1,64 1,35 1,40 [ 1,86 | 1,50 | 1,82 | 1,88 1,33

39 | Metin benim i¢in ¢ok uzun. 1,45 |1,46 |[141 [1,40|1,41 1,56 142 (1,53 |1,56 |1,35
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