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ONSOZ

Ogretmenligin kutsal bir meslek oldugu, Hz. Ali’nin “Bana bir harf 6gretenin 40 yil
kolesi olaymm.” sozii ile 6grenme ve Ggretmenin insanlik tarihinin hangi donemi
olursa olsun insan yasami i¢in ¢ok degerli oldugu diisiincesini destekleyebilir.
Ogrenme ve Ogretme insan yasaminda hayat boyu devam eden bir siiregtir. Bir
cocugun alt1 yasina kadar yasami boyunca Ogrenmesi gerekenlerin onemli bir
boliimiinii 6grendigi bilinmektedir. Alt1 yas sonrasi diizenli ve programli bir egitimle
bu siire¢ sekillenir. Insan, 6zellikle gocukluk yaslarindan ergenlik déneminin sonuna
kadar daha c¢ok akranlari ile zaman gegirir. Akran gruplarmm bireyin yasami
tizerinde etkin bir rol oynadig1 sdylenebilir. Ogrenme ve dgretme siirecinin planl ve
programli yapildig1 yer okuldur. Bu siireci yonlendiren ise Ogretmendir. Bireyin
sekillenmesinde onemli katkisi olan dgretmenin bu siireci etkili yiiriitebilmesinde
meslek oncesi egitimini irdelemek gerekmektedir. Ogrenme ve &gretme insan
yasamimin vazgecilmez bir parcasi oldugunu kabul edersek, bu silirece Onemli

katkilar1 oldugu diistiniilen 6gretmenlerin meslek 6ncesi egitiminde akranlarin araci

olarak kullanilabilecegi egitim yontemlerine ihtiyag olacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin ¢ikis noktasi arastirmacmin 6gretmenlik deneyimlerine basladiktan
sonraki stliregte kendisinde var olan becerilerin olumlu yonde farklilastigini
gormesidir. Bu durumun arastirmacida 6gretmenin aslinda iyi bir 6grenme araci
oldugu yani 68retme yoluyla 6grenme fikrini ortaya ¢ikarmistir. Bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde bu fikre en yakm ydntemin “Akran Ogretimi” oldugu
goriilmiistiir. Akran Ogretimi, aynt ya da farkli yas ve seviyeye sahip olan
Ogrencilerin birbirlerine ders vermesi ya da yardim etmesi seklinde tanimlananabilir.
Bu arastrmada, akran 6gretiminin gitar 6grencileri dolayisiyla miizik Ogretmeni

adaylar1 tizerinde etkili olup olmadig1 sorusuna cevap aranmustir.

Bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda basta sevgili esim Banu Can’a, sevimliligiyle beni
calismaktan alikoyan kizim Ismsu Can’a, beni her zaman destekleyen aileme, bu

slirecin bagindan bugune kadar her tiirlii destegini gordiigiim sevgili danigmanim



Prof. Dr. Yildiz Elmas’a, arastirma boyunca her zaman goriis ve Onerilerinden
yararlandigim sevgili hocam Yrd. Dog. Dr. Aylin Can’a, arastirma siirecinde her
tiirlii destegini bulabildigim sevgili hocam Prof. Dr. Esra Aslan’a, ¢calismanin olusma
asamasinda goriis ve Onerilerinden yararlandigim sevgili hocam Yrd. Dog. Dr.
Levent Deniz’e, calismanin egitim siirecinin programlanmasinda desteginden
yararlandigim Prof. Dr. Ozcan Demirel’e ve Ars. Gor. Hakki Kontas’a, arastirmanin
her asamasinda destegini gordiigiim ¢alisma arkadasim sevgili dostum Dr. Hakan
Bagct’ya, istatistik analizler konusunda yardimlarini esirgemeyen calisma arkadasim
Dr. Duygu Piji’ye, arastirma Ozetinin g¢evirisi konusunda yardimci olan Dr. Serhat
Irez’e ve son olarak beni bu meslegi kazanmamda etkisi ¢ok olan sevgili hocam Ogr.
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OZET

MUZIiK OGRETMENLIiGi GITAR OGRENCILERI iCiIN
GELISTIRILEN AKRAN OGRETIMi PROGRAMININ
ETKILIiLIGININ SINANMASI

Bu arastirmada, miizik 6gretmenligi bireysel ¢algi egitimi gitar 68rencileri igin
gelistirilen akran Ogretimi programmin etkilili§inin smanmasi amacglanmistir.
Olusturulan programla miizik 6gretmenligi gitar 6grencilerinin bilissel, duyugsal ve

devinissel alanlarda gelisip gelismedigi belirlenmistir.

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirma desenini ise 6n test-son test
kontrol gruplu model olusturmaktadir. Marmara Universitesi AEF Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda 2007-2008 0&gretim yilinda 6grenim goren 1-3 smif gitar
ogrencileri arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada deney (n=5)
ve kontrol (n= 5) gruplarmin olusturulmasinda 2. ve 3. sinif gitar 6grencileri
kullanilmistir. Bu gruplar yaninda deney grubunun her bir denegi bireysel olarak ders
verebilmesi i¢in 1. smif gitar 6grencileri (n= 5) ile eslendirilmistir. Akran 6gretimi
yonteminin uygulandigi grup deney, klasik yontemlerle 6grenen grup ise kontrol

grubunu olusturmaktadir.

Arastirmada verilerin toplanilmasinda dort 6lgme aract kullanilmistir. Bunlar biligsel
alan hedeflerine yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi, duyussal alan
hedeflerine yonelik gitar dersi ve 0gretmenlik meslegi tutum Slgekleri, devinissel
alan hedeflerine yonelik ise arastirmaci tarafindan olusturulan calgi goézlem
formudur. Uygulanan tekniklerle hem gruplarin baslangicta esitligi saglanmasi hem

de gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir.
Aragtirma siirecinde akran 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubunun birinci

smiflardan olusan diger bir alt gruba egitim verebilmesi i¢in 12 haftay1 kapsayan dort

iiniteden olusan bir gitar egitimi programi olusturulmustur. Ayn1 zamanda Deney ve
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kontrol gruplar ile arastirmaci tarafindan haftada bir saat ve farkli saatlerde olmak
iizere 12 haftalik klasik yontemlere dayanan grup dersi uygulanmistir. Deney grubu
deneklerinin ise eslestirilen 6grenciler ile uygun saatleri belirlenerek arastirmacinin
gozetiminde yine 12 haftayi igceren bire bir dersler yapilmistir. Deney grubu her bir

denegin 6grencilerle olan dersleri arastirmaci tarafindan gozlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda, akran 6gretiminin uygulandigi deney ile klasik yontemin
uygulandig1 kontrol gruplar1 arasinda basari testi, 6gretmenlik meslegi tutum ve
gozlem formundan alinan toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir

farklilik olusturdugu saptanmustir.

Aragtirmada gozlemlerden alinan verilerin sonucunda, ders veren dgrencilerin derse
hazirlanis, sunus becerilerinin her ders arttigi; 6gretmenlik mesleki yasantis1 oncesi
bir rol model olarak bir 6z-imajin gelistigi ve ¢evresinde Ornek davranislarin
olustugu; sorumluluk bilincinin gelistigi; liderlik, yOnetme ve yodnlendirme
becerilerinin arttig1; uygulamay1 sahiplendik¢e Ozgiivenlerinin gelistigi ve bu
durumun motivasyonlarini arttirdigi séylenebilir. Ders alan 6grencilerde ise derse
devam, katilim, hazirlanma, diizenlilik ve ¢alisma konularinda sorumluluklarinin ve

otoriteye saygilarmin gelistigi soylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Miizik Egitimi, Miizik Ogretmenligi Egitimi, Gitar Egitimi,
Akran Ogretimi.
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ABSTRACT

AN ASSESSMENT OF PEER TUTORING PROGRAM
DEVELOPED FOR MUSIC EDUCATION GUITAR STUDENTS

The aim of this research is to assess the effectiveness of peer tutoring program
developed for individual instrument education guitar students in Music Education
department. The main focus of the research was to investigate whether the developed
program helped students’ development in cognitive, affective and psychomotor

domains.

An experimental design was used in the study. Research design included pre- and
post-testing of experimental and control groups. Participants of the study consisted of
1.-3. class students who were students in Music Education Department of Ataturk
Faculty of Education at Marmara University during 2007-2008 academic year.
Second and third class students constituted the experimental (n=5) and the control
(n=5) groups. In addition, each member of the experimental group was matched up
with a first class guitar student (n=5) for individual teaching. To this end, peer
tutoring approach was implemented in the experimental group whereas traditional

approach was utilized in the control group.

Data were collected through four separate means. These included an achievement
questionnaire developed by the researcher in order to assess cognitive learning
outcomes, a guitar lesson and attitude towards teaching profession scale to
investigate affective domain outcomes and, an observation form to assess
psychomotor domain outcomes. These techniques were utilized in order to make sure
that the groups were homogeneous in the beginning of the study and to assess any

significant differences between the groups at the end of the implementation.

During the implementation, a guitar education program was developed for the

experimental group through which the members of this group could teach first class
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students in their group. This was a 12-week program consisting of four units.
Additionally, group lessons designed with traditional approach were taught by the
researcher for 12 weeks to both experimental and control groups (1 hour per week,
separate hours). Further, the participants of the experimental group and their first
class peers had one-to-one lessons for 12-week period. These one-to-one lessons
were observed by the researcher.

The scores obtained at the end of the study through the achievement questionnaire,
attitude towards teaching profession scale and observation forms pointed out a
significant and meaningful difference between the experimental group (where the
peer tutoring approach was implemented) and the control group (in which the
traditional approaches were utilized) in favor of the former.

The observational data suggested that the lesson preparation and presentation skills
of the students with teaching responsibilities in peers matured lesson-by-lesson, their
self-image and self-confidence as teachers developed before entering the profession;
they became role-models for their peers and developed a sense of responsibility
towards teaching; they also developed/matured skills such as leadership, counseling
and management. Observations also suggested that these students’ self-confidence
and motivation increased as the implementation progressed. On the other hand, some
positive outcomes of the peer tutoring program were also observed amongst the first
class students who were learners in their peer groups. The attendance to lessons was
high amongst them, their preparation and participation to lessons were excellent and,
they developed awareness and responsibility towards their subject and a sense of

respect to authority.

Keywords: Music Education, Music Teacher Education, Guitar Education, Peer

Tutoring
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BOLUM I

GIRIS

Egitim insan yasamina deger katan ve onu anlamlandiran Onemli bir siirectir.
Egitimin temel 6gelerinden olan 6grenme ve 0gretme durumlarma yonelik bir¢cok
aragtirma yapilmustir. Insanligin gelisiminde Onemle yer alan bu ¢aligmalar,
insanlarm farkinda olma diizeylerini arttirdik¢a bu yondeki arastirmalar da o hizla

ithtiyag¢ kazanacaktir.

Ogrenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucu bir gereksinimi karsilayan ve onu
cevresiyle daha yeterli olarak bas edebilir kilan bir degisimdir. Ogrenme, davranis
degismesinin, bilgi, beceri ve tutumlarinin elde edildigi eylem ya da siiregtir.
Ogrenme, ayn1 zamanda bir etkilesim siirecidir ve dgrencin etkin katilimina dayanir

(Boyd, 1980; akt. Eristi, 1998).

Ogretme; hedeflerle belirlenen davranislarin dgrencilere kazandirilmasi icin 6grenme
yasantisi olusturma siirecidir. Bu silireg, bir yandan Ogrenmeyi gelistirmek icin
O0gretmen tarafindan yapilan planli ve kontrollii rehberlik yapma etkinliklerini, diger
yandan Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenme etkinliklerini kapsar. Ogretme,
ogrencide Ogrenmenin basglamasi, siirdiiriilmesi, sonug¢landirilmasin1 saglayan ve
birbirini izleyen dis olaylar dizisidir. Planli bir etkinlik olan 6gretme, 6grenmenin

ilke ve yontemlerine gore diizenlenir (Demirel, 2007).

Ogrenme-6gretme siirecinde belirli davranislari kazandirilmasida farkl strateji ve
yontemler kullanilmaktadir. Ogrenme ydntemleri olarak sunus yoluyla, bulus
yoluyla, arastirma yoluyla, tam, isbirligine dayal1 gibi 6grenme modelleri, 6gretme
stratejileri ise anlatim, Ornek olay, gOsterip yaptrma, drama gibi yOntemlerin
kullanildig1 goriilmektedir. Bu modellerden zaman ve mekan gibi dlgiitler g6z Oniine

alindiginda etkinlesme dereceleri agisindan farklhiliklar gosterebilmektedir. Yapilan



arastrmalarda modeller arasinda hangisinin daha etkili oldugu tartisilmaktadir
(Demirel, 2007).

Ogrenme-6gretme yontem ve stratejileri tasidigi nitelikler agisindan bireylerin sorun
¢cozebilme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi ¢esitli onem kazanan davranislar
iizerinde herhangi bir etkiye sahip olup olmadigi sorusunu 6n plana ¢ikarmaktadir.
Etkin bir sekilde nasil 6grenebilir? Bu soru 6grenme-dgretme ile ilgili egitim

arastirmalarmin temel konularindadir (Demirel, 2007).

Ogrenmeyi, genel bir ifadeyle insanin yasamma kazandirdidi her sey olarak
tanimlayabiliriz. Ogretme ise bu siireci yonlendiren etkinlikleri kapsar. Insanin
sosyal bir varlik olusu ¢evresiyle siirekli olarak etkilesim i¢cinde olmasini gerektirir.
Insanin yasi ne olursa olsun etkilesim icinde yani dgrenme ve dgretme siirecinin
dogal olarak olustugu grup akranlar olarak gorebiliriz. Kiiglik ¢ocuklari
gozlemledigimizde kendi akranlar1 ile karsilastiklarinda birbirleriyle iletisim
kurmaya genelde ne kadar heveslidirler. Bu nedenle akranlarmn insan yasami iizerinde

oldukea etkin bir rol aldig1 sdylenebilir.

Insan dogumunun ilk yillarindan ergenlige kadar ailesi ile gecirdigi zamaninin biiyiik
boliimiinii, ergenlik doneminde akranlar1 ile gegirmektedir (Giirler, 2005). Akran
iligkileri degerlerin ve tutumlarin tartisildigi bir forum niteligi tasir. Bu anlamda,
diger bir gelisim gorevi olan kisisel bagimsizligin kazanilmasina yardimci olur
(Pehlivan, 2004). Akran iliskileri ¢ocugun bilissel, sosyal, duygusal psikolojik ve
fiziksel gelisimine katki saglar. Akran iliskileri, bilissel agidan, okula uyumun,
akademik hazirr olusun, akademik motivasyonun ve akademik basarinin 6nemli

belirleyicilerindendir (Ladd, Kochenderfer ve Coleman, 1997; akt. Giilay, 2008).

Akran iliskileri ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin vazgegilmez ve Onemli bir
pargasidir. Saglikli akran iliskileri kurmak, psikolojik uyumun ve hayat boyu sosyal
iletisimin 6nemli dgelerinden biridir. Oz-diizenleme becerileri, sosyal kontrolleri,
sosyal kurallar ve degerlerle ilgili farkindaliklar1 geligir. Duygusal acidan, akranlar

stresli durumlarda birbirlerine destek saglayarak, birbirlerini rahatlatirlar. Akranlar



tarafindan saglanan destek, cocuklarn stresli durumlarla bas etmesini, akademik
performanslarinin artmasini saglar (Szewcyzk-Sokolowski, Bost ve Wainwright,
2005; Bradley, 2001; Batey, 2002; Doll, Murphy ve Song,2003; akt. Giilay, 2008).

Akran iliskileriyle ¢ocuk, ailesi ve diger otoriteler karsisinda daha bagimsiz olma
yetenegini kazanir, yeni duygusal baglar gelistirir ve yeni modellerle 6zdesir.
Sadakat, cesaret ve katilma duygularmi besler ve giiclendirir (Tezcan, 1992; akt.
Karabulut, 2003). Psikolojik olarak, ¢ocuklarin okula, sosyal ortamlara basarili bir
uyum gergeklestirmelerinde 6nemli rol oynar (Mendez, Fantuzzo ve Cicchetti, 2002;
Szewcyzk-Sokolowski, Bost ve Wainwright, 2005; akt. Giilay, 2008).

Akran iligkilerinin bir bagka islevi de, cocugun toplumsal agisini1 genisleterek, onu
daha karmasik bir kisi durumuna getirmesidir. Boylece ¢ocuk, farkli deneyimlerde
bulunur, yeni oyunlar, sifreler, ilgiler edinir (Tezcan, 1992; akt. Karabulut, 2003).
Akranlarin, gelisim alanlarina sagladigi katkilarin yani sira bilgi kaynagi, model
olma, paylasim, esitlik, rehber olma gibi islevleri s6z konusudur (Batey, 2002; akt.
Giilay, 2008).

Gilintimiizde c¢esitli alanlarda akranlarin araci olarak kullanildigi egitim yontemleri
bulunmaktadir. Akran 0Ogretimi, akran damigsmanligi, akran egitimciligi, akran
yardimcigl, akran arabuluculugu, akran doniiti  bunlardan  bazilaridir.
Arastirmacilarin ilgisinin her gegen giin arttigi bu yOntemlerin bazi egitim

sistemlerinde kullanildig: bilinmektedir.

Akran Ogretimi ders alan ve ders veren Ogrencilerin akademik basari, problem
¢ozme, Ozgiir hissetme ve 6z giriskenlik becerilerinin artmasma yardim eder. Bu
yontem Ogrencilerin okuldaki etkinliklere katilma konusundaki istekliligini ve
goniillii olabilme diizeylerini arttirir. Bu durum sosyal zorluk yasayan ders veren
Ogrencinin sosyal becerilerini ortaya ¢ikarir. Sosyal etkilesim firsati, dgrencinin
biligsel ve devinigsel becerilerinin gelismesine biiyiik 6lgiide izin verir (Gyanani ve

Pahuja, 1995; Rekut, 1994; akt. Sheldon, 2001).



Akran ogretimi yardim etmeye yakim olan insanlarn ilgilerini biiylik ¢apta harekete
gecirir. Boylece iki grubun liyeleri de uygulanan aktiviteler i¢cinde bazi kavramsal
etkinlikler gergeklestirir. Yardim eden 6gretme yoluyla 6grenmesi hedeflenir ayrica

giivenilir bir modeldir. (Topping, 2005)

Akran 6gretimi yapilandirmaci yaklagimi temel alir. Dahasi akran 6gretimi, kavramla
ilgili ¢eliskisi lizerinde vurgulanan Piaget’in “denksizlik” kurami ile Vygotsky’s
yakinsak gelisim alam1  kuramimi birlestirir. Piaget akranlarin etkilesimde
bulunmasinm ¢ocugun biligsel gelisimi i¢cinde ¢ok kritik bir faktér oldugunu
disinmektedir. Vygotsky cocuklarin igbirligi i¢inde olarak beceri kazanmalari

onlarin egitiminde ¢ok verimli bir deneyim oldugunu 6ne siirer (Tokgoz, 2007).

Egitimde bir¢ok ogretme-6grenme yontemleri kullanir. Fakat 6gretme deneyiminin
de degerli bir 6grenme yontemi olabilecegi gérmezden gelinir. Bir kavrami gergekten
anlaylp ya da anlamadigmi test etmenin en iyi yolu onu birisine Ogretmeyi

denemektir. Tamamen kavranilan bir bilgi 6gretmeye hazir demektir.

Akran Ogretiminin dayandigi temellerden biri de O6gretmedir. Geleneksel egitim
sistemlerine bakildiginda 6grenciyi bir konu lizerinde degerlendirilme yapildiginda
genelde test ye da a¢ik uglu soru kullanilir. Ogrenci bilgiyi ne kadar 6ziimseyebildigi
sorusunun yaninda bu bilgiyi yasamiyla ne 6l¢iide iliskilendirebilmektedir. Ancak
bilgiyi birisine 6gretme firsat1 tanindiginda durum farklilagabilir. Kisi 6gretme
yoluyla kavramlar {lizerinde yiizeysel kalamaz ¢iinkii kavramin anlasilmasinda daha
da derinleserek onu renklendirmek, 6rneklendirmek, bagka alanlarla iliski kurmak ve
yasamla birlestirmek zorundadir. Bir kavrami anlamay1 giiglendirmek i¢in en saglam
ara¢ olarak bdyle bir yontemin kullanilmasi Onemli goriilmektedir. Akran
Ogretiminde hem akranlarin araci olarak hem de Ogreterek 6grenme gibi iki etkin

aracin birlesmis olmasi etkili sonuglar verebilecegi diisiiniilmektedir.

Duygusal ve sosyal gelisimi destekleyen en 6nemli faktor miizik egitimidir. Cocugun

sosyallesme siireci igerisinde toplu olarak yapilan miizik ¢aligmalar1 onlarm birlikte



is yapma disiplini kazanma, kurallara uyma, enerjisini pozitif kullanabilme, vb

ozelliklerini gelistirir (Can, 2004).

Akran etkilesimi bir 6grencinin sosyal statiisii ile iliskin gelismesinde biitiinleyici bir
rol oynamaktadir. Daha fazla sevilen ¢ocuklarin ¢ok sosyal ve az saldirgan oldugu
disiiniilmektedir. Ancak tiim o6grencilerin birlestirilmesi Onemli bir siirectir.
Dislanmig bir 6grenci miizik yoluyla tistlenme ve yeterlilik gibi bir egilimi

kendisinde yarattiginda, dislanmamis 6grencilerle iletisim kurabilir (May, 2005).

Miizigin bireylerin sosyallesmesinde bazi ortamlarin 6zellikle etkisi ¢oktur. Akran
gruplari, toplumsal yani olan gruplardan olduklarindan dolayi, sosyal yasam
icersinde insanlar agisindan birlestirici bir dzellige sahiptir. insan yasaminda birden
cok bireyin bir araya gelmesi bir toplumsallasmanin gostergesidir. Toplu miizik

ortamu bireyleri birgok agidan olumlu bigimde etkileme giiciine sahiptir (Uslu, 2007).

Yapilandirmaci egitimin en onemli 6zelligi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesiyle 6grenci merkezli
egitimi desteklemektedir. Miizik egitimi programlar1 c¢algr egitimiyle, grup
etkinlikleriyle 6grenci merkezli egitimi iceren yapilandirmaci yaklasim gibi ¢agdas
egitim sistemlerinin hedeflerini destekleyen o6zellige sahiptir. Miizik egitimi
yontemlerinin bu ¢agdas egitim sistemlerine firsat vermesiyle 6grencilerin akranlar

aracilifiyla hem 6grenme hem de sosyallesme becerilerinde artis saglanabilir.

Akran Ogretiminde Ogretmenin rolii de Onem kazanmaktadir. Akran Ogretimi
programinin dgretenin egitimi, denetimi gibi kapsayan siiregte 6gretmenin iyi bir

gbzlemci ve ne zaman hareket edecegini bilmesi a¢ilarindan 6nemlidir.

Insanmn i¢sel bir duyarhlik kazanmasinda etkin bir gérev alan miizik egitiminin ve
onun yiritmekle onemli bir gorev edinen miizik 6gretmenin egitiminde akran
ogretimi  yonteminin kullanilmas1 &nemli olabilir. Miizik Ogretmeni yetistirme
programlarinda dgretmen adaymin alaninda uzmanlagma konusu 6nemle yer alirken

ogretebilme becerilerinin kazanilmasinda yeterli olmadigi goriilmektedir. Iyi



programlanmis bir akran dgretimi yontemi ile 6gretmen adaylarinin meslek yasantisi

oncesi birgok yarar saglanabilir.

Aragtirmada miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi egitimi gitar dersine yonelik
olusturulacak akran 6gretimi programu ile etkililigi smanacaktir. Bu yontemle miizik
Ogretmenligi gitar 6grencilerinin biligsel, duyussal ve devinissel alanlarda gelisip

gelismedigi belirlenecektir.

1.1. AKRAN OGRETIMIi

Akran 6gretimi, yardim etme ve destek verme aktiviteleri dogrultusunda bilgi ve
becerinin kazanilmasi olarak tanimlanmaktadir. Akran 6gretimi birbirlerine yardim
ederek Ogrenen fakat Ogretmen olmayan benzer sosyal gruplardan insanlari

kapsamaktadir. (Topping, 2005)

Ogrencinin ders verebilmesi iizerine kurulan bu egitim yontemi aymi ya da farkli yas
ve seviye grubundaki 6grencileri kapsamaktadir. Bu kavram giiniimiizde, garpict bir
biiyiime gdstermekte, 6zellikle Ingiltere’deki 180 enstitiiye bagl yiiksek egitimde bu
programin benimsendigi goriilmektedir. Akran Ogretimine yonelik yapilan ilk
caligmalarda ders veren ve ders alan 6grencilerin 6grenmelerini ilerletmek ve okul
cocuklarmin motivasyonlarini daha fazla arttirarak egitimin kalitesini yiikseltmek

amaclanmaktaydi (Potter, 1997).

Bu yontemle ilgili ilk proje ¢alismalari, 6grencilerin okullarinda ihtiya¢ duyulan basit
bir oyun olarak goriildii. Fakat bu projelerde kaliteli iriinler ortaya ¢ikmaya
basladik¢a bu caligmalarin 6grencileri giin ve gilin destekledigi gozlendi. Program
gelistikge, kolej ve finiversite Ogrencilerinin kendilerindeki farkli yeteneklerini

kesfederek bunlari kullanabilme becerisi kazandiklar1 goriildii (Potter, 1997).

Basarili bir akran Ogretimi programimnin Kkisilerarast beceri, yonetme becerisi ve
kavrama becerilerinin ders verenler iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ders

verenler rol yaparak kisilerarasi becerilerini, ders alanlar1 gorevler {izerinde



yonlendirerek yonetme becerilerini ve konularin dgretiminde kullanilan materyaller
tizerinde yetkinleserek anlam becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir (Reckrut 2004;
akt. Robinson ve digerleri 2005).

Aragtirmacilar ayrintiya inen, diisiinen ve tartigan 6grencilerin, geleneksel egitim
alan Ogrencilere gore daha ¢ok hatirlayabildiklerini gérmiislerdir. Bu arastirmalar
dogrultusunda Ogretmenler 6grencilerin bilgiyi daha ¢ok akilda tutmasma ve
unutmamasina yardim eden egitim teknikleri kullanmiglardir. Akran 6gretimi,
ogrencilerin  bilgiyi hem smavlarinda hem de daha sonraki yasaminda
hatirlayabilmesine yardim eden bir yontem olabilir. Snider’a (2004; akt. Tokgoz
2007) gore, akran 6gretimi, 6zellikle kritik diisiinme becerisi gelistiren ve kavramsal
anlamay1 destekleyen degerli bir 6§retme aracidir. Dahasi 6grencilerin goriislerinin
yani sira onun gozlem sonuclarmma gore, 6grencilerin akran egitimiyle 6grenmekten
zevk aldiklarint ve derslerdeki aktivite katilma oranlarmm %100 oldugunu
gostermektedir. Sikict degildir. Soru sorma ve tartismaya katilmaya Ogrenciyi
0zendirmektedir. Sinif arkadasi ile sorular1 tartisma firsat1 saglamaktadir. Arkadaslar1

ile konu iizerinde tartisirken kavramlar1 kolayca anlamaktadir.

Akran 6gretiminde ders alan ve veren 6grenciler dolayli ya da kesin olarak geri doniit
vermektedir. Uygulamanin erken asamalarinda dahi dolayli olarak geri doniit
kendiliginden olusmaktadir. Uygulama siirecinde etkin sekilde 6grenenler geri doniit

miktarini arttirmaktadir. (Topping, 2005)

Akran Ogretimi bireysellesmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir. Bar-Eli ve digerlerine
(1998) gore, bireysellesme ders verenin bilgisini test etmeye ve kisisel doniitii hemen

ve dogrudan dogruya almasina olanak saglar.

Ogrenme giigliigii ceken ogrencilerin okul yasamlar1 siiresince okulu birakmaya
meyilli olduklar1 goriilmektedir. Onlarmn okul boyunca tiim goriiniim ve iligkilerini
gelistirmek i¢in bazi pozitif yontemler kullanmak gerekmektedir. Akran 6gretimi bu
ogrencilerin gelisimleri i¢in etkin bir yontemdir. Bir 6gretmenin 6grenme giicligii

ceken bu tip 6grencilerle uygulayacagi akran 6gretimi yontemiyle, onlarin akademik



gereksinimlerini gili¢lendirir, kendi fikrini olusturabilme firsat1 tanir, pozitif sosyal
etkilesim olusturma ve olumlu davranislar1 gelistirme cesareti kazandirir ve

sorumlulugu 6gretir. (Lazerson ve digerleri 1988).

Son yapilan arastirmalarda ders veren Ogrencilerin egitimi konusu Onceki
arastirmalara gore daha 6nemli goriilmektedir. Hatta ilkdgretim dgrencisi olsalar bile
ders verenlerin aldigi egitim ile davraniglari iizerinde pozitif bir etki olusturmaktadir.
Bir grup arastirmada alinan gbzlem verilerine gore, ders verenin aldigi egitim ile
egitimi alan akranlarinin davraniglarint olumlu yonde gelistirir (Balenzano ve
digerleri; 1993; Tabacek ve digerleri, 1994; Greer and Polirstok, 1982; Polirstok and
Greer, 1986; akt. Robinson ve digerleri 2005).

Ders veren 6grenciler bu programi hem eglenceli hem de degerli bir tecriibe olarak
bulmaktadir. Onlarm 6gretme deneyiminden sonra bir¢cok alanda becerilerinin arttig1
goriilmektedir. Ders veren oOgrenciler farkli rolleri tistlenmeleri ile bir iletisim
becerisi olusturmaktadir. Gruba yol gosterebilme, yenilik getirebilme ve sorun
¢cOzebilme gibi yaraticiligin 6n planda tutuldugu bu sosyal etkilesim firsati,

ogrencinin idrak ve performans becerilerini gelistirmede bliyiik bir rol oynamaktadir

(Sheldon, 2001).

Ders veren Ogrenci, ders alan Ogrencinin ilerleme diizeyini maksimum seviyeye
yiikseltmek i¢in onlarin talepleri dogrultusunda bilgiyi degistirmek ve yonetmek ile
ugrasmaktadir. Ders veren zaten bilissel alanda yeterli basar1 saglamaktadir. Ancak
kavramlarm kazanilmasinda Ogrencinin basarisim1  gozlemede, kesfetmede,
dogrulamada ve diger hata ve yanlis kavramalar1 yonetmede Ogretene biiylik is

diismektedir. (Topping, 2005)

Akranlarin birbirleriyle etkilesimleri entelektiiel ve sosyal gelismeleri {izerinde
pozitif etki yaratmaktadir. Olusan etkilesimin akranlar iizerinde ayrica Kritik
diistinme becerisi, yaraticilik ve pozitif bir rol {istlenmeleri agilarindan anlaml

davranislar gelistirmektedir (Dysom ve Freedman, 1990; akt. Bahge, 1999).



Akran Ogretiminde ders veren Ogrencinin se¢imi ve egitiminin O6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenci se¢iminde dgrencinin derse ve konuya yatkin olmasindan
ziyade goniillii olmak daha 6ne ¢ikmaktadir. Ders verenin egitiminde 6grenci nasil
Ogretecegini iyi anlamasinin yaninda egitimin igerigini anlamli ve sistematik
olmalidir. Topping e (2005) gore, 6grenme istegini arttirmak i¢in hem ders veren
hem de ders alanlarin 6grenme etkilesimleri i¢inde neyin meydana geldigini ¢cok agik
sekilde farkinda olmalar1 ve kendi 6grenme stratejilerinin etkisini diizenlemeleri ve

gozlemeleri gerekmektedir.

Iyi programlanmis bir akran dgretimi programu ile ders veren 6grenci akranlarinin
sorunlarmi anlamasi1 6nemlidir. Boylelikle ders alanin neye ihtiyact oldugunu bilmesi
ve konu iizerinde yetkinlesmesinde neye ihtiyag duydugunu anlamasi gerekir. Bu
yolla problem ¢6zme becerileri gelisebilir. Farkli o6gretme yontemleri ve
uygulamalar1 verilerek kullanilacak araglari tanimasi saglanabilir. Bu da Materyalleri
koruma ve kullanabilme becerilerini gelistirebilir. Arastirmaya konu olan miizik
O0gretmeni egitiminde akran Ogretimi ile 6gretmen adaymi mesleki yasant1 dncesi
onemle ihtiya¢ hissedilen problem ¢6zme ve materyalleri koruma ve kullanabilme

becerilerini gelistirebilecegi diisiinebilir.

1.2. FARKLI YAS AKRAN OGRETIMi

Akran Ogretiminde benzer yas, farkli yas ve farkli seviye modelleri kullanilmaktadir.
Farkli yas akran 6gretimi yas ya da seviye olarak biiyiik bir 6grencinin kendisinden
daha kii¢iik ya da alt seviyede olan 6grenciye ders verme/danismanlik iizerine kurulu

bir modeldir.

Farkli yas Akran 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin 6z saygisini
arttirdigl, 6grencilerin diinya goriisiinii genisletmeye yardim ettigi, 6nemli bilgi ve
proje materyallerinin diizenlenmesi gibi ¢aligma becerilerini ¢ogalttigi, devamsizlik
ve disiplinsizlik problemlerini azalttigi goriilmektedir. (Fitzsmos-Lovens, 1998;
Giesecke, 1993; Gaustad, 1993; Maher, 1982, 1984; akt. Thrope ve Wood 2000).



Farkli yas akran 6gretiminde ders veren Ogrenciye bilgiyi yapilandirma, 6§renme
adimlar1 ve Ogrenme stilleri Ogretilebilir. Ders alan 6grenci hemen geri doniit
vermesinden dolayi temel yanlis anlamalar dnceden belirlenir ve bunlar diizeltilirerek

uygulama yapilmasi saglanabilir. (Gaustad, 1993; akt. Thrope ve Wood 2000).

Bire bir uygulanan farkli yas akran ogretimine yonelik yapilan c¢aligmalarda,
duyussal ve akademik alanlarda ders alan 6grenciler yaninda ders veren 6grenciler
yoniinden de kazang saglandigi goriilmektedir. Ders veren Ogrenci ders alan
Ogrencinin anlama diizeyini ve 6grenme stilini belirleyerek bilgiyi 6gretmeye yonelik
bir yap1 olusturur. Ders alan 6grenci boyle bir bireysellestirilmis egitimle oldukca
kazang saglar. Ders veren O6grenci hemen geri doniit alwr, sorulari1 cevaplar ve
yanliglar1 diizeltir. Ders alan Ogrenciler bu yontemle calisma becerilerini de

ogrenmektedir (Jacopson ve digerleri 2001).

Basarili bir farkli yas akran 6gretimi programimin sagladigi kazanglar kisi lizerinde
anlaml bir etki yaratmaktadir. Ders verenler bir rol model olmaktan ve diger
ogrencilerden saygi duyulmaktan yararlanir. Hem ders verenler hem de ders alanlar
kisisel basar1 ve yeterlilik duygusu hisseder. (Mcallister, 1990; akt. Thrope ve Wood
2000).

Farkli yas akran 6gretimi programlarmin yapilan arastirmalarda okuma iizerinde
olumlu tutum ve davranislar1 destekledigi bulunmustur (Davenport ve digerleri 2004,
Jacopson ve digerleri 2001). Jacopson ve digerlerine (2001) gore, farkli yas akran
Ogretimi ders veren Ogrenci i¢in konular {izerinde degerlendirme becerilerini ve
iletisim becerilerini gelistirebilme firsat1 tanwr. Ayrica ders veren Ogrencilerin
eslendigi Ogrencilerle calismaktan zevk aldigi, yardim etme sebebiyle calisma
isteklerinin arttig1 ve bu uygulama disinda da Ogrenciler arasindaki arkadashigi

genislettigi goriilmektedir.
Farkli yas akran 0gretimi yontemine yonelik yapilan baska bir ¢aligmada Graesser

and Person (1994), yiiksek lisans yapan Ogrenciler ile lisans dgrencileri arasinda

aragtirma metotlar1 lizerine 8 haftalik bir uygulama yapmistir. Caligmada arastirmaci
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tarafindan verilen konu tekstleri lizerinde calisan 6grenciler, iki tarafli soru sorarak
gelismeleri  gozlemis ve sorulan sorular ile ders basarisi arasindaki iliski
incelenmistir. Caligmanin baska bir kolunda ise 10 lise 6grencisi ile 13 orta dereceli
okul 6grencisi arasinda cebir konusunda 1 ay boyunca 9 saat siiren benzer uygulama
yapilmistir. Calismanin sonuglaria gore dgrencilerin ders basarilar1 ile bu siirecte
kazandig1 deneyimlerden sonra sorulan sorularin kalitesi arasinda pozitif bir iligkili

oldugu bulunmustur. Sorularin sik olmasi ile basarinin bir iligkisi bulunmamustir.

Yogev ve Ronen (1982) yaptigi ¢alismada, farkli yas akran 6gretiminin ders veren
ogrencilerin empati, i¢ catismadan fedakarlik yaparak cikma (alturism) ve 0z
saygilar1 tizerinde etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Lise 1 6grencileri iizerinde
yapilan ¢alismada 73 kisi deney grubunu 98 kisi ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Veri toplamak i¢in kendini yonetme envanteri kullanilan ¢aligmanin sonuglarina gore
ders veren grubun empati, i¢ ¢atigmadan fedakarlik yaparak ¢ikma ve 6z saygilarini

anlamli diizeyde arttirdig1 belirlenmistir.

Ponzio ve Kenneth (1997) tarafindan yapilan calismanin amaci, geng¢ 6grencilerle
ilkdgretim Ogrencileri arasinda farkli yas akran O0gretimi yontemi ile 6grencilerin
program dogrultusunda bilimi dogal yasam uygulamalariyla (geri doniistim, solucan
kiiltlirii, salyangoz arastirmalari, mutfak bilimi, gibi) Ogrenebilmesindeki etkisi
incelenmistir. Calismada goniillii gecler 10 saatlik konusma okuma ve uygulama
alanlarin1 igeren konu egitimi aldiktan sonra okul sonrasi ilkogretim ¢ocuklarina 20
saatlik bir calisma yapilmis olup verilerin toplanilmasinda gézlem ve video kaydi
kullanilmistir. Calismanin sonuglarma gore genglerin ilkogretim 6grencilerinin dogal
yasam uygulamalarinin 6grenilmesinde kesif, oyun, tarif, geri doniisim (dogal
malzemeyle oyuncak yapma) ve bu materyal ve fikirleri test edebilmesinde etkili

oldugu goriilmiistiir.

Meckinstery ve Topping (2003) yaptig1 ¢calismada, farkli yas akran ogretimi ile lise
ogrencilerinin okuma ve diisiinme becerilerinin arttirilmasi, 6z saygir ve sosyal
becerilerinin gelistirlmesi ve okuma arzusu ve motivasyonun artirilmasi beklenmistir.

Verilerin toplanilmasinda okuma basar: testi, ders alan 6grenci anketi, ders veren

11



ogrenci analizi, 6gretmen analizi ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Orneklem
grubunu 16-18 yaslar1 kapsayan 18 ders veren goniillii 6grenci ile 12 yaslarinda ders
alan 15 Ogrenci olusturmaktadir. Calismanm sonunda ders alan grubun okuma
becerilerinde anlamli bir farkliligin olustugu; ders alan grubun yarsinin ¢alismadan
zevk aldigi; ders verenlerin analizine gore ders alanlarin giiven ve becerilerinin
gelismesine yardim ettigi, kendilerinde ise sorumluluk hissinin artmasina ve
okuma/diisiinme becerilerinde, ayrica iletisim ve sosyal becerileri yoniinde
kendilerinde olumlu degisimlerin olustugunu; o&gretmenin analizine gore ders
alanlarin okuma ve giliven becerilerinin gelistigi, ders verenlerin iletisim ve igbirligi
calisma becerileri kazandigi, hem ders veren hem de ders alan 68rencilerin kisisel

sorumluluklarmi cesaretlendirdigi sonucuna varilmistir.

1.3. SINIF CAPINDA AKRAN OGRETIMIi

Smif capinda akran 6gretimi 0grencilerin 6grenme diizeylerini arttrmaya yonelik
olarak 1970’lerin sonlarinda gelistirilmistir. Ik arastrmalar biitiin grencilerin
katilimmin saglanmasi ile onlarin akademik basarilarini arttirmaya yonelik olarak
yapilandirilmistir.  Sinif ortaminda akran Ogretimi yaklagimi, yiiksek akademik
ortalamasi olan bir 6grenciyle diisiik akademik ortalamasi olan bir 6grencinin
eslestirilme tizerine kurulmaktadir. Her bir 6grenci digerine nasil Ogretilecegi ile
ilgili egitilmekte ve eslerdeki her bir 6grenci tek tek ele alinmaktadir. Bu yaklagim
ile ders veren ve ders alan 6grencinin rolleri degistirilmektedir. Onun i¢in ¢iftlerden
her biri 6greten olabilmede fikir sahibi olmaktadir. Degisim rolii dnemlidir ¢linkii bu
durum c¢iftlerden her birinin 6gretme yasantisindan yararlanma firsat1 vermektedir.
Bu etkilesim oldugunda 6grencilerin 6grenmesi gelismektedir. Smif ¢apinda akran
Ogretimine yonelik yapilan son arastirmalar dgrenciler arasindaki sosyal etkilesim
becerilerinin gelisimi tizerine durmaktadir (Snell ve Janney, 2000; Greenwood, Carta
ve Kamps, 1990; akt. Bond ve Castagnera 2006).

Smif capinda akran 6gretimine yonelik ilk ¢aligmalar, bazi arastirmaci ve egitimciler
tarafindan riskli ve yetersiz Ogrencilerin temel akademik becerileri {izerine

temellendirildi (Delquadri ve digerleri 1986; Greenwood ve digerleri, 1987
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Greenwood ve digerleri, 1989). Bu c¢aligmalarda grup ve birebir ders veren ve alan

ogrencilerin rollerinin degigmesi yoniinde farkli uygulamalar kullanildi.

Swnif ¢apinda akran gretimi yontemi, Greenwood ve digerleri (1992, akt. Block ve
Oberweiser 1995) tarafindan tanimlanmis ve dort kritik 6geyi igermektedir: a)
takimlarin her hafta rekabet etmesi b) Ogretme yontemlerinin biiyiilk Olgiide
planlanmast c¢) 6grenci performansmin hergegen giin kazanglar1 genel olarak
gosterilmesi d) motor becerilerin dogrudan uygulanmasi. Her hafta smif yansiz
olarak iki gekisen gruba boliiniir. Ogretmen ardindan ders alan ve veren olarak grup
ya da ciftleri belirler. Okumakta zorlanan ya da okuyamayan durumda olan
ogrenciler, kendi aralarinda ders alan ve veren olarak bicimlenir. Gruplar ve ¢iftler

biitiin hafta ayn1 kalir.

Smif ¢apinda akran 6gretimiyle aktif sekilde aktivitelerle mesgul olan 6grencilerin
akademik basarilarini kolaylastirmak icin sinif zamanmin etkin sekilde kullanildig:
ve ayni sinif {iyeleriyle karsilikli akran Ogretiminin temel alindigi dogrudan bir
egitim yontemidir. Cesitli akran aracili 6gretim yontemleri arasinda sinif ¢apinda
akran 6gretimi 6grencilerin her seviyede hem akademik basarisini hem de sosyal

davraniglarini gelistirmekte etkilidir (Kiarie 2003).

Smif c¢apmdaki akran Ogretiminin hi¢cbir basamagir uygulama ve degerlendirme
siirecinde uzun zaman almaz. Diger bir deyisle kisa bir egitimle 6grenciler uzun stire
egitimden genis anlamda kazang saglar. Okul oncesi ve birinci smiflara yonelik
akran dgretimi yontemleri oldukea sistemli seklide yiiriitiilmektedir. Ikinci smiflarda
ise bu programin uygulama basamaklarinda dgrencilerin becerilerini ortaya ¢ikarmak
icin daha az zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Benzer sekilde {iciincii siniflara da eger
aym sekilde uygulanirsa daha hizli sekilde toparlanabilir. ilk, orta &gretim ve
tiniversitelerin biitiin alanlarinda bu program uygulanabilmesi gerekmektedir. (Heron

ve Friends 2006).

Smuf capinda akran 6gretimi birden fazla grupla calisilan bir egitim yontemidir. Ders

notlar1 ve konu kitaplarmi kapsayan detaylar dengeli sunulmaktadwr. Her bir
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Ogrenciye sunulan bir konunun anlasilip anlasilmadigini 6lgmek i¢in kavram testi
olarak adlandirilan degerlendirme yapilir. Ogrenciye kendi durumlar1 hakkinda
diisiinmek icin zaman verilir. Ogrenciler kisisel cevaplarini tasarladiktan sonra
cevaplar1 0gretmene sunar. Ardindan gruplardan verilen cevaplar1 tartigmalari istenir.
Bu siiregte bir 6grencinin sundugu fikir grup arkadaslariyla paylasilir ve tartigilir.
Her bir grup kendi kabul ettigi cevabi buldugunda flas kart1 ile 6gretmene cevabi
sunulur. Sonunda 6gretmen cevabi sunar ve yeni konu iizerinde ¢alisilmaya baglanir.
Katilma orani ¢ok yiiksek olan bu etkinlikte cesaret kazanan 6grenci goriisleri

degismeye ve aktif sekilde diisiinmeye baslar (Mazur, 1997; akt. Eryilmaz, 2004).

Smif capinda akran 6gretimi konular lizerinde kavramsal sorularin kullanildig1 egitici
bir yontemdir. Ders boyunca sorulan sorular genel 6gretimden farkli olarak, bir akran
Ogretimi yontemiyle sorgulama ve tartisma smiftaki her 6grenciyi kapsamaktadir

(Tokgdz, 2007).

Ogretmenlerin gdzlemlerine gore derslerin ¢ok eglenceli gectigi, smif hakimiyetinin
kolay saglanabildigi ve kiiclik 6grencilerin derslerini 6grenebilmesinde degerli bir ek
firsat olustugu goriilmektedir. Ders alan 6grencilerin dersleri daha ilging ve eglenceli
bulduklar1 ve boylece daha dikkat kazanarak pozitif davranis modelleri
olusturduklar1 goriilmektedir. Benzer yas gruplarma ders veren Ogrencilerin
Ogretirken bir¢ok tecriibe kazandiklari, digerlerine 6gretirken hem kendi ders
konularinda gii¢lii bir kavrama becerisi kazandiklar1 hem de iletisim becerilerinin

gelistigi goriilmektedir (Potter, 1997).

Smif capinda akran Ogretimine yoOnelik caligmalara bakildiginda Kamps, ve
digerleri’nin (1994) yaptigi ¢alismada, sosyo ekenomik seviyesi diisiik bir ilkogretim
okulunda becerilerine gore farkli siiflara verilen ii¢ otizmli 6grenci ile genel smnif
Ogrencileri arasinda sosyal etkilesim ve okuma becerileri {izerine smif ¢capinda akran
Ogretimi yontemi uygulanmistir. Calismada ders veren grubun 14 dgrencisinin altisi
ogrenme zorlugu ¢eken dgrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin okuma becerileri
iizerine akademik basarilarinin gelisip gelismedigine bakilmasmim yaninda sosyal

etkilesimleri de incelemistir. Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini gdzlemlemek igim
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Ogrencilere beraber zaman gegirebilecekleri bos zaman firsat1 verilmistir. Calismanin
sonuglarmna gore otizmli dgrencilerin ve genel sinif 6grencilerin akici okuma ve
kavramlar {lizerine sorulan sorulara verilen cevaplar agisindan gelistigi goriilmektedir.
Ogrencilerden her iki grup deneklerinde sosyal etkilesimleri agisindan olumlu yonde

bireysel farkliliklar olustugu gozlenmistir.

Smif capmnda akran 6gretimine yonelik yapilan bagka bir calismada Kiarie (2003),
akran ogretimi yontemiyle 12 dordiincii genel smif 6grencinin hem okuma/heceleme
performanslarima hem de davranis bozuklugu gosteren 6grenciler lizerindeki etkisi
incelenmistir. Caligmada verilerin toplanilmasinda giinliik, haftalik ve genel okuma
testleri kullanilmistir. Calismanm sonucglarina gore Ogrencilerin akran Ogretimi
yontemiyle davramis bozuklugu azaldikca akademik basarilarmin arttigi

goriilmektedir.

Okuloncesine yonelik yapilan bir ¢alismada, Weidinger (2005), okul Oncesi
ogrencilerin okuma ve matematik becerilerinin sinif ¢apinda akran 6gretimiyle etkisi
incelenmistir. Caligmanin verileri 68retmen tarafindan diisiik, orta ve yiiksek
akademik basar1 oranma gore segilen sekiz Ogrenciden almmustir. Okuma ve
matematik testlerinin yaninda gézlemlerden alinan verilere gore akran ogretiminin,
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde geleneksel 6gretime kiyasla anlamli bir
etki olusturdugu ve Ogrencilerin ders siiresince tretmeye yonelik verimliliklerin

arttig1 gorilmektedir.

1.4. AKRANLARIN ARACILI OLARAK KULLANILDIGI DIiGER
YONTEMLER

Glinlimiizde akranlarm araci olarak kullanilan yontemlerin ¢esitli Ornekleri
mevcuttur. Bunlarin bir kismimin bazi iilkelerin ya da kurumlarin egitim sistemlerine
dahil olduklar1 goriilmektedir. Bunlardan akran doniitii, akran yardimciligi, akran

egitimi ve akran arabuluculugu akran aracili kullanilan ydntemlerden bazilaridir.
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1960’larda tam-06grenme Ogretim kurami temelinde doniit ve diizeltme faaliyetleri,
ogretim hizmetinin niteliligini belirleyen en 6nemli birka¢ degiskenden biri olarak
belirlenmistir. Doniit ve diizeltme, gelistirici degerlendirmenin en temel islevidir.
Geleneksel 6gretim sisteminde dgretmen doniit-diizeltme etkinliklerinde merkezi bir
role sahiptir. Ancak arastirma sonuglar1 kalabalik siniflarda sadece 6gretmenin doniit
ve diizeltme vermesinin O6grenme diizeyini yiikseltilmesi i¢in yeterli olmadigini

gostermistir (Hanrahan ve Isaacs, 2001; akt. Aldag ve Giirpmar 2007).

Geri bildirim hem 6grenme hem de 6gretme siirecinin iyilestirilmesinde ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Ogretmenlerin 6grencilerinden uyguladiklar1 testlerden aldiklar:
doniitler onlar1 6gretirken ne derece basarili olduklar1 konusunda bilgilendirmede ve
daha etkili bir 6gretim i¢in yontem belirlemede paha bicilmez bir bilgi kaynaklaridir.
Geribildirim ayn1 zamanda o6grencilerin kendilerini gelistirmek i¢in ne yapmalari
gerektigi konusunda bilgi edinme firsat1 saglamaktadir (Alavi ve Kaivanpanah,

2007).

Akran doniitii giiclii bir 6grenme aract potansiyeline sahiptir ve yeni fikirlerin
iretilmesine yardim eden ¢esitli yararlara sahip oldugu iddia edilir; genis bir
farkindalik duygusu insa eder; kendine giiven insa eder; Ogretmenlerinin geri
dontitleri iizerinde pasif bir giivene karsi olarak onlarin akranlarmin goriislerini
kullanip kullanmadig1r hakkinda aktif kararlar yapma fikrine sahip olma; kendini
degerlendirme ve yanlislarin1 dogrulamaya yapici elestiriler yapmak igin sorumluluk
almay1 6grenme; ve sadece farkli bakis agilarini degil farkli yazi stillerini ve 6rnek
organizasyonu ortaya ¢ikarttrmaktir (Mangelsdort,1992; Amores 1997; Mendonga
ve Johnsaon, 1994; Thompson, 2001; Chaudron, 1984; Hayland,2000; akt. Subasi,
2002).

Akran degerlendirmesi yOntemine yOnelik yapilan arastirma sonuglarina gore
O0grenmeye olumlu katkida bulundugunu gostermektedir. Akran degerlendirmesinin
katilim1 yiikselttigi, bagimsizlig1 ve diisiincelerini iletme kararliligmi artirdigi,
diigtinme siireclerini gelistirdigi ve sistem farkindaligini sagladigi belirtilmistir (Ellis,

2001; Falchikov, 1986; akt. Aldag ve Giirpinar 2007).
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Cakir ve Carlsen’in (2008) calismasinda, fen 6gretmen adaylarinin deney raporlari
iizerinde akran degerlendirme yontemi ile test edilmesi amaglanmaktadir. On bir
iiniversiteyi i¢ine alan ¢alismada katilimeilar birbirleriyle iletisim kurmak i¢in ihtiyag
duyacaklar1 teknoloji, bilgi ve metotlar hakkinda aldiklar1 egitimden sonra
arastrmalarini  tamamlamustir.  Ogrenciler deney raporlarini internetten servis
saglayictya kaydetmis ve katilimer diger okullardaki ismini gérmedikleri 6grencilerin
raporlarmi degerlendirerek geri doniit vermislerdir. Arastirmanin verilerinin
toplanilmasinda akran degerlendirmeleri, donem sonunda internet iizerinden verilen
acik uclu anket ve katilimcilarin proje tecriibelerini degerlendiren diger bir anket
olusturmaktadir. Universiteler arasinda deney raporlarinda sunulan “tartismanin
kalitesi” ve “teknik yazinin kalitesi” degiskenlerinde istatistiki olarak anlamli farklar
bulundugu goriilmektedir. Sonuglar akran degerlendirmesinin 6gretmen yetistirme
programlar1 dahil olmak iizere {iiniversite seviyesinde adapte edilebilecegini

gostermistir.

Subas1 (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, Anadolu Universitesi ingiliz dili egitimi
bolimii 36 Ogrencinin yazili akran doniitii egitimi sonucunda ilk komposizyon
taslaklar1 ve birbirlerine verdikleri yazili doniitler lizerindeki etkisi incelenmistir.
Deneysel model kullanilan calismada Ontest ile deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Deney grubundaki Ogrencilere yazili akran doniiti egitimi
verilmistir. Deneklerden ii¢ konu tlizerinde (Siire¢ Analizi, Karsilastirma ve Neden —
Sonug Analizi) kompozisyon yardirilmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubuna gore daha iyi kompozisyon yazdigi ve daha ¢ok yazili

doniit verdigi belirlenmistir.

Akilli  (2007) c¢alismasinda, 06z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
yontemlerinin 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin,
sergiledikleri Ogretim becerileri ve smif i¢i etkinliklerinin, Ogrenciler ile
iletisimlerinin degerlendirilmesi amaglanmstir. Calismada Atatiirk Universitesi Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren son smif dgrencilerinden secilen

bes Ogretmen adayi kullanilmistir. Caliymada Ogrencilerin Okul Deneyimi II ve
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Ogretmenlik Uygulamas1 derslerinde, devam ettikleri staj okullarinda anlatmis
olduklar1 derslerin video kamera araciligi ile kaydedilmesi ve degerlendirme
asamalar1 icermektedir. Veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir.
Calismanm sonucunda, kullanilan ydntemin, 6gretmen adaylarmin daha nitelikli
yetistirilmesinde ve 6gretmenlik meslegine iligkin yetkinliklerinin gelistirilmesinde

onemli bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir.

Akran yardimcilig1 bir 6nleme, miidahale ve sosyal destek sistemi uygulamasidir.
Profesyonel olarak ruh sagligi hizmeti vermeyen kisilere belli bir egitim programi
aracilig1 ile genel olarak danismanlik beceri ve tutumlarinin, 6zel olarak ise yardim
becerilerinin 6gretilmesi ve kazandirilmasidir. Meslekten olmayan kisilere hem
yardim, hem de iletisim becerilerinin kazandirildigi bu uygulamada bireyler, resmi
ya da gayri resmi kosullarda bu becerilerini baska insanlarin sorunlarini azaltma ya
da ¢bziimleme amaciyla kullanmaktadirlar (Tobias ve Myrick, 1999; akt. Tayl,
2006).

Akran yardimcilig1 profesyonel anlamda bir danigmanlik hizmeti degildir. Psikolojik
yardim becerilerini artiracak, kisilerarasi iletisim bilgi ve becerilerini temel alan bir
egitim ve uygulamayi igermektedir. EgZitim siiresince programin amacma bagh
olarak, yardim iliskisinin dogasi, buna bagl iletisim becerileri, akran yardimcisi
rolleri ve basit miidahale programlar1 6gretilir. Boylece birey baskalarinin diisiince
ve duygularini anlamasini kolaylastirarak, problemini ¢d6zmeye ve sorumlu
davranmaya tesvik etmis olur. Bu anlamda akran yardimcili§i arkadaslik
beklentilerini ve arkadaslik rollerini igerir. Uygulamada ise biitiin yardim becerileri
karsidakinin kendini gelistirmesi ya da daha iyi hale getirmesi ve karar vermesi temel

amacini olusturur (Carr, 1988; akt. Tayli, 20006).

Akran yardimciligi yOntemi, baskalarinin hissettiklerine, olumlu kisilerarasi
paylasimlara, duygularin taninmasi ve olumsuz duygularla bahsetmeye ve duyussal
anlamda empati kurmaya vurgu yaptigindan ve de temel olarak genglerin saglikli
psikolojik gelisimlerine odaklandigi i¢in “duyussal egitim ”ya da“ psikolojik egitim”

olarak kabul edilmektedir. Birbirlerinin yerine de kullanilabilen bu iki kavram,
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duygulari, duyuslar1 ve de kisileraras: iliskileri daha iyi anlama ve duygularini
tantyip daha etkili kullanabilmeyi hedeflemistir (Foster-Harison, 1995; Garman &
Montersan, 199; akt. Tayli, 2006).

Pehlivan (2004) ¢alismasinda, lise 6grencilerinin smav kaygisi ile bas etmelerinde
akran rehberliginin (akran yardimciligi, akran danigsmanligi) etkisi incelenmistir.
Calismanin 0rneklemini 11. sinif 6grencilerinden 12 akran rehberi ve yardim hizmeti
sunulan 120 deney ve 120 kontrol gruplu 6grenci olusturmaktadir. Verilerin
toplanilmasinda sinav kaygisi envanteri kullanilmistir. Akran rehberlere yedi haftalik
simav kaygisi ile basetme egitimi verildikten sonra ayni sekilde akran rehberler deney
grubu O0grencilerine yedi haftalik egitim uygulamistir. Calismanin sonucunda akran
rehberligi, lise O0grencilerin smav kaygisi ile basetmelerinde tiim test boyuttaki

kaygilarin azalmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Tayli (2006) yaptig1 calismada, akran yardimciligi yontemi araciligiyla sosyal ve
kisisel sorumlulugun artirilip artirilmayacagi incelenmistir. Arastirma modeli yari
deneysel bir ¢alismadir. Calismada 30 saatlik akran yardimciligi egitimi alan 21
ogrenci, 113 akranina programin hedeflerine bagh olarak 10 hafta bir uygulama
yapmustir. Verilerin toplanilmasinda dlgekler ve bu amagla hazirlanan degerlendirme
anketleri kullanilmistir. Calismanin sonucunda akran yardimcist 6grencilerin, genel
sorumluluk, kigisel sorumluluk, sosyal sorumluluk puanlarinda anlamli bir artis
oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda uygulamaya bagh
olarak anlamli bir artis saptanmazken, empati ve 6zsaygi puanlarinin anlamli bir artig
gosterdigi gorilmektedir. Akran yardimciligr hizmetinden yararlanan 6grencilerin
ise, genel sorumluluk, sosyal sorumluluk puanlar1 zamana bagl olarak artarken,

anlaml1 bir miidahale etkisi ortaya ¢ikmadig1 anlasilmaktadir.

Akran yardimeciligi modelinin yine benzer bir modeli olarak kabul edilen akran
egitimi  genellikle saglikk alaninda genclerin  bilgilendirilmesi  iizerinde
odaklanmaktadir. Akran egitimi 1970’lerden itibaren tek bir program olarak

goriilmesinden buyana hizla geligerek c¢esitli alanlarda kullanildig1 bilinmektedir.
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Universite dgrencilerine yardim icin, iyi olusturulmus akran gruplarmin énemli bir
kaynak oldugu bilinmektedir. Ogrenciler kendi sorunlarma cevap bulmada ve
sorunlarla ilgilenmede kisisel deneyimlerine ve kendilerine benzeyen akranlarinin
deneyimlerine giivenmektedirler. Universitede egitilmis akran rehberler kendi akran
gruplarma profosyonellerden daha etkili bir sekilde bilgi aktarabilmekte ve daha iyi
iletisim kurabilmektedir (Maurer, F. 1997; akt. Karabulut 2003).

Akran egitiminde etkin rol alan gen¢ insanlar; egitimci ve dinleyici olarak gegmise
ya da miizik anlayisi, popiler etkinlikler, dilin kullanimi, ailesel temalar ve
toplumsal roller (68rencilik, takim arkadaslig1 vb.) bakimindan ortak ilgi alanlarina
sahip oldugunda bilgi ge¢isinin daha kolay oldugu gercegini vurgulamaktadirlar.
Akran egitimcisi bazi konularda daha bilgili ve dolayisiyla tavsiyelerde bulunan bir
arkadas olarak algilanmaktadirlar. Geng¢ insanlarin 6zellikle hassas ya da kiiltiirel
olarak tabu sayilan konularda 6nemli bilgilerin ¢ogunu akranlarindan almasi sasirtici

degildir (Akin, 2006; akt. Kirmizitoprak, 2007).

Akran egitimi akran rehberlerin kisisel kabul ve 6z degerlerini, 6z giivenlerini ve 6z
saygilarmi arttirmaktadir. Iyi egitilmis akran rehberler toplum sagligmi gelistirme

acisindan ¢ok iyi bir aragtir. (Maurer, F. 1997; akt. Karabulut 2003)

Kirmizitoprak (2007) yaptigi ¢alismada, genglerin giivenli cinsel yasam ve cinsel
yolla bulasan enfeksiyonlar konusunda bilgi ve davranmiglarina akran egitiminin
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini 15-24 yaslarini igeren
977 geng olusturmakta olup verilerinin toplanilmasinda ‘Genglerin Saghgi Bilgi
Formu’ kullanilmistir. Caligmanin sonucunda saglik davranisi teorileri temel alinarak
gerceklestirilen akran egitimi miidahalesi sonrasinda giivenli cinsel yasam
kapsaminda; ‘cinsel iliskiden ka¢inmak’,‘tek esli olmak’ ve ‘kondom kullanmak’
adimlarinin her birinin anlamh degisim gosterdigi saptanmistir (p<0.05). Akran
egitimi olumlu yonde bilgi ve davranig degisimine neden olan ve bu dogrultuda
hastaliklarin ~ Onlenmesi ve erken tani-tedavi hizmetlerine ulasimlarinin

arttirilmasinda bu modelinin yararli olacag: diistiniilmektedir.
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Karabulut (2003) ¢alismasinda, aile planlamasi konusunda tiniversite 6grencilerinin
akran egitimi etkinliklerin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismada 25 goniillii
ogrenciden olusan akran rehberler ile 250 akran grubu 6grenci kullanilmistir. Rehber
ogrencilere 10 giinliik bir egitim programi uygulanmistir. Verilerinin toplanilmasinda
her iki grup i¢inde degerlendirme formu ve anket kullanilmis olup calisma
sonucunda akran rehberlerin aile bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmustir (p<0.001). Akran grubun ise yine aile bilgi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir (p<0.001). Universitede 6grenim gdren gengler arasinda
akran egitiminin saglik egitimi programlarinda etkili bir yOntem oldugu

goriilmektedir.

Akran arabuluculugu egitim almis bir arabulucunun g¢atisma yasayan taraflari bir
araya getirmesi ve her iki tarafin yiiz ylize, konusmalar1 kesilmeden birbirini
dinleyebilmelerine, catisma ¢6zme adimlarini izleyerek sorunlarmi c¢dzmelerine

yardimci olmasidir (Smith ve Sidwell, 1990; akt. Tastan 2004).

Okullarda uygulanan ¢atisma ¢d6zme programlari, Ozellikle, akran arabuluculuguna
yoneliktir. Gegmiste de giiniimiizde de, catismalarim ¢6ziimiinde, ¢atismanin
yasandig1 toplum i¢in dnemli bir yere sahip bir kisinin arabulucu olarak gorev yaptigi
goriilmektedir. Catismalarin ¢oziimiinde bir arabulucuya basvurulmakla birlikte,
arabuluculuk siirecinin okul programlarinda yer almasi nispeten daha yenidir
(Barsky, 2000; akt. Tastan 2004). Egitimcilerin, 6grencilere, uzlasma becerilerinin
kazandirilmasinin 6neminin farkina varmasi ile birlikte okullarda ¢atisma ¢6zme ve

arabuluculuk egitimi programlar1 uygulanmaya baglanmistir (Tastan 2004).

Arabuluculuk siireci, kisilerin, olumlu c¢atisma ¢6zme yollar1 kullanmak, etkin
dinleme becerisi kazanmak gibi insanlarla olumlu iletisim kurmaya yardimec1 olacak
davranislar1 kazanmalarint saglamaktadir. Arabuluculuk siirecinde kazanilan
becerilerin yasamin her alaninda kullanilabilecegini belirtmistir. (Smart 1993; akt.

Tastan 2004).
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Tastan (2004) calismasinda, ilkogretim altinci smifa giden 68 Ogrenci iizerinde
uygulanan catisma ¢6zme ve akran arabuluculugu egitimi programlarmin etkisi
incelenmistir. Iki asamada yiiriitiilen arastirmanin ikinci asamasi akran arabuluculugu
egitimi programinin akran arabuluculugu siirecini dogru bicimde uygulama ve akran
catigsmalarint ¢6zmedeki etkililigi test edilmistir. Arastirmada deney grubunun
yaninda, bekleme listesi kontrol grubu ve plasebo kontrol grubu olmak iizere iki
kontrol grubu yer almistir. Deney grubunu olusturan on 6grenciye her biri 80 dakika
stiren bes oturumluk akran arabuluculugu egitimi programi uygulanmistir. Verilerin
toplanilmasinda video kamera kayitlarina yonelik gézlem formu, degerlendirme
arabulucu formu, degerlendirme taraf formu kullanilmistir. Calismanin sonuglarina
gore akran arabuluculugu egitimi alan arabulucularin arabuluculuk siireci
basamaklarmi dogru bicimde uygulayabildiklerini ve akran catigmalarini

cozebildiklerini gostermektedir.

1.5. MUZIK EGITIMI ve OGRETIMi

Gegen yiizyilin en biiyiik felsefeci-yazarlarindan biri olan Schopenhauer, miizigin
insanlar iizerindeki yarattigi etkiyi soyle vurgulamaktadir: “Melodinin yaratilmasi,
insan duyarliliginin ve iradesinin en derin sirlarmin kesfedilmesi, dahinin
gerceklestirdigi temel istir. Dehanin c¢alismasi, burada her yerdekinden daha
bagimsiz, daha kendiliginden, daha bilingsizdir. Burada ger¢cek bir esin soz
konusudur. Olumlu ve soyut seylerin dnceden edinilmis bilgisi, yani fikir, sanatin her
alaninda oldugu gibi, miizikte de yetersizdir. Ciinkii miizik¢inin dile getirdigi sey,
diinyanin en i¢ 0Ozii ve en derin bilgeliktir. Miizik bunlar1 kendisinin de
kavrayamadigi bir dille anlatir. Bu bakimdan, uyandig1 zaman hakkinda hicbir sey
bilmedigi nesneler iizerine sorulanlara sasirtic1 cevaplar veren bir uyurgezere benzer.
Miizigin 6zl lizerine uzun zaman diisiindiikten sonra, artik, bu sanattan zevk
duymanin en tath bir haz oldugunu sdyleyebilir ve bu hazzi tatmaniz1 6giitleyebilirim
size. Insanm ruhunu daha dolaysiz ve daha derin bigimde etkileyen bir bagka sanat
yoktur. Ciinkii hi¢bir sanat, diinyanin gercek 6ziinii, miizik gibi dolaysiz ve derin

bicimde dile getiremez. Giizel ve ylice melodiler duymak, ruhu yikamak gibidir;
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insan1  biitlin  pisliklerden, biitiin zavalliliklardan ve bayagiliklardan aritir.”

(Schopenhauer, 1997, akt. Can, 2005)

Miizik, bir bilim, bir sanat ve bir dil olma 6zelligiyle insan yasamini derinden
etkilemektedir. Miizik, bireylerin hem kendilerini hem de ¢evreleriyle olan
iligkilerini etkilemekte, yonlendirmekte ve gelistirmektedir. Miizik alaninda yapilan
etkinlikler, duygu ve diislincelerin paylasiminda, toplumsal davranislar
olusturabilmede, var olan kiltirel degerlerin artirilmasinda ve gelecege
aktarilmasmda biiylik 6nem tasimaktadir. Tiim bu 6zellikler, miizik 6gretmenligine
sanatsal ve bilimsel bir boyut kazandirmistir. Bu baglamda miizik 6gretmeni de
sanat¢1 kimligiyle bilim adami kimligini her zaman i¢inde barindirmalidir. (Guidek,

2007)

Bireylerin yetisme siirecinde miizikle ilgili davranislar gelistirmek ve kazandirmak
miizik egitimi yoluyla olur. Miizik egitimi ile onlarin devinissel, biligsel ve duyussal
davraniglarinda istendik yonde miiziksel davranis degisikligi olusturulmaya calisilir.
Kazandirilmaya ¢alisilan davranislar, planlanmig ve programlanmis bir egitim siireci

ile miimkiin olacaktir (Akbulut, 2006).

Miizik egitimi yoluyla insan sadece miizik yapma, sarki sdyleme, calgi calma ve
diger miiziksel etkilikleri yaparak bireysel yaraticiligi gelistirmenin yaninda; diger
derslerle iligkiler kurularak o derslerde kazandiklar1 davranislar1 pekistirme,
tekrarlama, Ogrenmenin  kolaylastirilmasi/kolaylagsmasi;  kiiltiirlenme,  baska
toplumlarin kiltiirlerini tanima, ortak kiiltiir olusturma davraniglari/becerileri

gelistirilmektedir (Saktanli 2007).

Miizik 6gretmenligi egitimi programi alan bilgisi ve becerileri, 6gretmenlik meslek
bilgisi ve becerileri, genel kiiltiir bilgisini kapsayan ii¢ alandan olusmaktadir. Bu
slireci olusturan dersler 6gretmen adaymin mesleki donanimini saglamaktadir. Miizik
Ogretmeninin gorevlerin listesinden gelebilmek icin belirli niteliklere sahip olmasi
gerekir. Ogretmen adaymnm egitiminde en dnemli asamalardan biri, alanda kazandig1

deneyimdir.
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Miizik 6gretmenligi egitimi; sanat egitimi, miizik teknigi egitimi, miizik bilimi
egitimi ve 6gretmenlik formasyonu kavramlarinin sentezlendigi biiyiikk ve kapsamli
bir olgudur. Dolayisiyla miizik 6gretmenligi egitimi; kurum, kural ve isleyisiyle
disiplinler arasi bilimsel/sanatsal bir temele dayali olup, yani sira ¢cagin gerektirdigi
her tiirlii teknolojik donanimdan yararlanma imkanimna ac¢ik olmasi sebebiyle de ¢ok
yonlii ve ¢ok boyutlu bir egitim/6gretim alani olarak dikkati ¢ekmektedir. Miizik
o0gretmenligi programlar1 mutlaka hem teori, hem uygulama, hem de formasyon
alanlarmin tiimiinde yeterli, dengeli ve tatmin edici bir biitiinliikk tasimalidir. Zira
miizik Ogretmenligi egitimi sadece teori, c¢algi, ses, formasyon egitimi gibi alt

boyutlardan ibaret olmayip bunlarin bir biiyiik bileskesidir (Albuz, 2004).

Miizik 6gretmeninin kisisel nitelikleri 6grencinin miizik dersine, okula ve miizik
Ogretmenine kars1 gelistirecegi tutumun yoniinii belirleyecektir. Bu kisisel
niteliklerden bazilari, cesaretlendirici olma, destekleyici ve sorun ¢oOziicii olma,
giivenilir olma ve yeniliklere agik olmadir. Bu o6zelliklerin okulda olumlu bir
atmosferin yaratilmasina, sinifta uygun bir egitim ortaminin olusmasmna ve dersin

daha verimli olmasina neden olacaktir. (Akbulut, 2006)

Bir miizik 6gretmeni, Ogretmenlik ve Kkisisel niteliklerinin yani sira, miizigin
ogrencilerin i¢ olusumlarmi, tutumlarimi ve davraniglarini etkileyen tinsel giiciiniin
insan tizerindeki biiyiik etkisini higbir zaman unutmamalidir. Cilinkii miizik, insanin
i¢ olusumunu fizyolojik ve psikolojik yonden etkilemesiyle, davraniglarinda ve
dolayisiyla bireylerin tutumlarinda degisiklik yaratabilir. Miizik, insanin hayati
boyunca giinliikk yasantisini en c¢ok sarabilen sanattir. Dolayisiyla bir miizik
Ogretmeni, elinde bulundurdugu bu tinsel giiciin her zaman farkinda olmali ve

olumlu yonde kullanmasini bilmelidir. (Giidek, 2007)

Ogretmenin segmis oldugu 6gretim yontemleri, dgrencileri basartya gétiirebilmelidir.
Secilen Ogretim yontemi ya da yontemleri 6gretim planinin temelini olusturur.
Ogretim yontemi belirlemede gretmen en 6nemli faktorlerden biridir. Belirlenen

hedefler dogrultusunda, hedeflere ulasmak i¢in seg¢ilen 6gretim yontemleri ve bunu
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ogrencilere aktarma yollar1 dgretmeninin etkinligi ile dogrudan iliskilidir (Orlich,

1994; Egen ve Kauchak, 1995; akt. Kilig, 2007).

Miizik 6gretmenligi mesleginde 6gretmen tutumu dnemlidir. Miizik egitiminde ders
ici ve dis1 etkinliklerin ¢ok kullanilmasi, miizik 6gretmenligi egitiminin hem zorlu
hem de o kadar zevkli bir siire¢ olmasmi ortaya ¢ikarmaktadwr. Miizik egitimi
boliimlerine giris yapan 6grencilerin bu boliimlere girislerinden ve ¢ikislarma kadar
etkili bir egitim siirecini gerektirmektedir. Bu nedenlerle miizik 6gretmeninin
mesleki motivasyonu, bagliligi ve sorumlulugu kendi egitim siirecinde kazanmasi
gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu dogrultudaki kazanimlar miizik 6gretmenin
miizik egitiminin hedefleri dogrultusunda 6grenci iizerinde davranis degisiklikleri

olusturabilmesini saglayacaktir.

Miizik egitiminde alaninda gerekli birikime ve donanimina sahip egitimciler
yetistirmek agirlik kazanmaktadwr. Egitim fakiiltelerinde miizik 6gretmeni
yetistirmeye yonelik olarak c¢agdas gelisimlerin izlenerek yeterli igerige sahip,
bilingli, diizeyli ve hedefleri belirlenmis bir egitim programinin hazirlanmasi
gerekmektedir. Miizik egitimin planli ve programli yapilabilmesi, yapilan egitimde

olumlu sonuglar alinabilmesi ac¢isindan 6nemlidir.

1.6. KLASIK GIiTAR EGITiMi

Klasik gitar glinlimiizde birgok miizik tiiriinde kullanilan popiiler bir ¢algidir. Kokleri
cok eskilere dayanan gitar, Ronesans ve Barok donemlerde gitarin atasi sayilabilecek
vihuela ve lavta ile 0 donemin miizigine dnemli katkida bulunmus ve kendi gelisim
stirecini de hizlandirmistir. Klasik gitar, gerek solo gerek eslik yapabilen ¢ok yonlii
bir calgidir. Klasik gitar egitiminin 20. yiizyilin ikinci yarsindan itibaren miizik
okullarinin egitim programlarinda yer almaya baslamasiyla calgi lizerinde yapilan
akademik ¢aligmalar hem egitim hem de teknik ilerleme boyutunda bilimsel anlamda

gelismesini saglamistir (Can, 2004).
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Giiniimiizde klasik gitar akademik olarak, egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim
dallarinda, konservatuarlarda, giizel sanatlar fakiiltelerinde ve giizel sanatlar
liselerinde 6nemle yer almaktadir. Bu kurumlarin gitar programlari incelendiginde
mezun olan &grencilerin; miizik egitimi anabilim dallarinda 6gretmen aday1 olarak
klasik gitarda yetkinlesmeleri ve mesleki yasantilarinda c¢algilarmi iyi
kullanabilmeleri, konservatuarlarda klasik gitar sanat¢is1 olarak yetismeleri, giizel
sanatlar fakiiltelerinde mezun olduklar1 alana bagh olarak klasik gitarda
yetkinlesmeleri ve giizel sanatlar liselerinde ise miizik egitimi anabilim dallarina

klasik gitarda bir alt yap1 olusturmalar: beklenmektedir.

Klasik gitar, bu kurumlarin yaninda ilk ve orta Ogretim kurumlarmmda miizik
O0gretmeni tarafindan smifta hem eslik calgis1 olarak hem de sinif galgisina yonelik
solo ve grup calismalarinda kullanilmaktadir. Tiirkiye’deki klasik gitarin
yayginlagsmasinda kurslar da onemli bir acig1 kapatmaktadir. Ancak bu kurslarin

yeterlik diizeyi tartisma konusu olmaktadir.

Klasik gitar egitimi ile ilgili Tiirkiye’deki akademik ge¢mise bakildiginda 30 y1l gibi
bir siireci kapsamaktadir. Ilk zamanlar gitar egitimcilerin azlhigindan, metot ve
repertuarlarin yetersizliginden kaynaklanan zorluklar yasanirken giliniimiizde ise
bircok egitimcinin yetistigi, baslangic ve ileri diizeyde birgok metot kullanildigi
goriilmektedir. Klasik gitar egitimi lizerine lisans {istii yapilan son caligmalarda
(Erim, 2005; Kiigiikosmanoglu, 2006; Ozdek, 2006; Sahin, 2008) klasik gitar
egitiminde kullanilan metotlarin  incelendigi, karsilastirildigi  ve metotlarin
gelistirilmesine yonelik bir takim Onerilerin getirildigi goriilmektedir. Miizik
okullarinda klasik gitar egitimi veren Ogretim elemanlar1 G6gretim yOntemleri
bakimindan kurumsal farkliliklar gosterebilmektedir. Her ne kadar farklilik gosterse
de egitim diizeyinde metotlarin igeriginin ve ilgili repertuarin benzerlikler gosterdigi
goriilmektedir. Farkliligin bir yoniide ¢algr egitiminin bireysel bir egitimi
icermesinden dolay: gitar egitimcilerinin her 6grenci i¢in bu metot ve repertuarlari
ogrenciler lizerinde farkli olarak yiriitmesidir. Gitar egitiminde kullanilan metotlarin
belirleyici niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bundan sonra olusturulacak

metotlar, miizikteki donemler dogrultusunda teknik ve miizikalite yoOniinden
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cesitlendirilmeli ve bu oOgrencilerin bireysel farkliliklar1 goéz Oniine alinarak

gelistirilmelidir.

Klasik gitar egitimine baslangic olarak en erken yasta O0grenci alan kurumun
konservatuarlar oldugu goriilmektedir. Konservatuarlarda klasik gitara baglangi¢ yasi
genel olarak ilkogretim 5. smif sonrasi 11-12 olmaktadir. Klasik gitarin fiziki gii¢
gerektiren bir ¢algi olmasi, egitimini daha kiiclik yaslarda zorlastirdig:
diistiniilmektedir. Ancak klasik gitarm her gecen giin popiilerligi daha da artmakta
olusu her yasta insanin bu calgiya istek duymasini saglamaktadir. Bir¢ok klasik gitar
sanat¢isinin ¢ok kiigiik yaslarda gitar egitimine basladigi bilinmektedir. Bu konuda
yazilmig calismalar incelendiginde literatiirde bazi metotlar kullanilmaktadir.
Yurdumuzda ise Can’m (2004) yiiksek lisans arastirmasinda, klasik gitarin 7-9 yas
cocuklarma yonelik olusturulan bir egitim programi ile bu yas ¢ocuklarina

uygulanabildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de klasik gitar egitimi {izerine yapilan akademik c¢alismalarin oldukga az
oldugu goriilmektedir. Seven kitlesinin giin gectikce arttigi gitarin istenilen yere
ulagabilmesinde gitarin yapisi, teknigi, egitimi, ¢esitleri ve diger alanlarla ilgikisinin
lisansiisti ve akademik ¢alismalar yoniinde arttirilmasmmm 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.7. MUZIK EGITIMINDE AKRAN OGRETIiMi

Ogrenciler arasindaki pozitif yaratici etkilesimi saglamanmn bir yolu da akran
Ogretimidir. Bir Ogrenci cesitli yollarla yardima gereksinim duyulan diger bir
Ogrenciyle paylastirilir. Birbirleri ile dogrudan dogruya iliski icinde olan 6grenciler
akran egitimi boyunca Ogretimin degerli bir parcasidir. Her iki grupta 6grenme
yoluyla sosyal kabullenme ve tolerans konusunda akran §gretiminden kazang saglar.
Yardima gereksinim duyulan bir 6grenci sosyal etkilesimi destekleyen bu yontem ile
akran yardimini kabul edecektir. Akran O6gretimi, 6grencilerin birbirleri arasinda

kurdugu etkilesim ile yardima gereksinim duyulan bir &grencinin yetersizligi
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konusunda da bilgi saglar (May, 2005). Miizik egitimi uygulamalar1 ile 6grencilerin
birbirleri arasinda olumlu bir etkilesim olusturmasinda 6nemli bir firsat verebilir.
Akran  Ogretimine  yOnelik  olusturulacak  bir  programla  G6grencilerin

sosyallesmelerinde miizik egitimi etkin bir rol oynayabilir.

Miizikte akran Ogretimine yoOnelik yapilan ilk aragtirmalara bakildiginda; lise
ogrencilerinin ders alanlarin miizik se¢imlerine yonelik model olusturmasi ve bu
yolla miizik begenilerinin ve dinlemelerinin arttirilmasi, akranlarin miizikal
becerilere etkisi, akranlarm ¢algi ¢alan 6grenciler lizerindeki etkisi ve akranlarin
sarki sOylemede tercihleri ve dogru performans algilarima etkisi incelenmistir.

(Netherland, 1975; Hughes, 1980; Alexander, 1980; Baker 1980; akt. Hanser, 1982).

1984 de huck ve digerleri yetersiz 6grencilerin akranlari ile uygun sosyal etkilesimi
gelistirmeye ve arttirmak igin bir ¢alisma olusturdular. Bu g¢alisma deneysel bir
calisma olarak ilklerden oldugu sdylenebilir. Onlar miizik dinleyen ve dinlemeyen
olarak iki gruba sahiptiler. Calismanin sonucunda sosyal etkilesimlerinde pozitif bir
artis gosteren grubun miizik dinleyen grup oldugu gorilmistiir (Wilson 2002; akt.
May, 2005).

Miizikte 6grenme siirecini pek cok degisken etkilemektedir. Bunlardan model olma
ve ders vermek gibi uygulamalar Ogrenci c¢aligmasmi cesaretlendiren akran
davraniglaridir. Okuloncesi erken donemdeki akran iletisimlerinden biri olan taklit
etme konusunda yapilan bir ¢alismada 6grencilerin miizik performanslarini anlamli

diizeyde gelistigi bulunmustur (Flohr ve Brown, 1979; akt. Hanser, 1982).

Akran 6gretimi uyusma zorlugu yasayan ogrencilerin birbirlerini anlamasma olanak
saglar. Ogrenci liderleri becerileri ve davramslarindaki farklilk diizeyleri ile
digerlerine gore gogunlukla saygi olustururlar. Ogrenciler gok toleransli ve anlayis
egilimindedirler. Iyi planlanmis bir miizik egitimi, ozellikle dgrenmede zorluk
yasayan dgrencilerin gelisimlerinde dnemli yararlar saglayabilir. Ogretmenler biitiin

ogrenciler arasindaki 6grenmenin adim adim hizlanislarini biiylik bir kazang olarak
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goriirler (Madsen, Smith ve Freeman 1998; Yasutake, Bryan ve Dohrn 1996; akt.
Sheldon, 2001).

[Ikogretim miizik egitiminde o&gretmenler baslangic calgi egitiminde smiflarin
kalabalikk olusu ve zaman acilarindan sikinti duymaktadir. Bireysellestirilmis
egitimin bu amaca yonelik olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu egitim yollarindan biri
olan akran Ogretimi ile Ogrenciler kullanarak calgi egitiminde bire bir egitim

yapilabilmesi onemli olabilir (Alexander, ve Dorow 1983).

(Cagdas miizik tiirlerinden olan caz miiziginin gelisimi incelendiginde miizisyenlerin
birbirlerinden 6nemli derecede etkilendikleri goriilmektedir. Akranlar kullanilarak
caz miizigine yonelik yapilan bir ¢alismada Goodrich (2007), lise caz orkestrasi
elemanlarinin akran rehberligi yontemi ile gelisip gelismedikleri incelemistir.
Calismada 14-18 yaglarini igeren iki grup olusturulmustur Gézlem ve goriisme
tekniklerinin kullanildig1 ¢calismani sonucunda akran rehberligi yonteminin grubun
performans seviyesini arttirdigi, rehber 6grencilerin kendi gelisimlerinin farkina
varmalarint  sagladigi, oOgrencilerin sosyal gelisimlerini arttirdigi  sonucuna

varilmistir.

Miizik egitiminde akran Ogretimine yonelik arastirmalarin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Akran 6gretimi programinin olusturulmasi ve organizasyonu zaman
almasina ragmen o6grenciler i¢in etkili bir egitim kaynagidir. Miizigin ve egitiminin
insanlar tizerinde onemli kazanimlar sagladigi bilinmektedir. Akran 6gretimi ve
miizik egitimi gibi kazanmimlar agisindan yarar saglayan iki alanla ilgili ortak

calismalarin yapilmasi dnem kazanmaktadir.

1.8. OGRETMEN EGITIiMi ve AKRAN OGRETIMi

Giliniimiizde etkili bir 6gretimin meydana gelmesinde &gretmen gelisiminin rolii
biiyiiktiir. Ogretmenlerin hem entelektiiel agidan gelismeleri hem de deneyimleri ve

tutumlar1 agisindan bu siireg, meslek hayatlarma adim atmadan onceki 6grenim

hayatlarinda baslar ve meslek yasamlar1 boyunca devam eder (Joyce ve Weil, 1980;
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Lange, 1983; Lange 1990; akt. Hatip 2006). Gelisim, 6gretmenin hem kisisel hem de
mesleki agidan ilerlemesini saglayan bir siirectir ki bu siirecte 6gretmen kendini
irdeler ve sorgular. Ogretmen gelisiminde &gretmenlerin becerilerinin yani sira
anlayislar1 da gelisir. Ogrenciler, dgrenmelerinden nasil kendileri sorumlu ise,
ogretmenler de kendi gelisimlerinden kendileri sorumludurlar. Ogretmenlerin
gelismeleri i¢cin nasil cesaretlendirilecekleri, kendilerini nasil kesfedecekleri gibi

uzun vadeli hedefler 6gretmen gelisiminin biiylik bir bolimiinii olusturur (Hatip,
2006).

Anlamli 6grenme i¢in sorgulamali 6gretme yontemlerinin kullanilmasi buna uygun
ogretmen yeterlilikleri gerektirir. Cevre egitiminde basarili 6gretme metotlarini
karsilastirdiklar: caligmalar1 6grencilerin bilimsel sorgulama yaptiklarinda en etkili
o0grenme meydana geldigini rapor etmistir. En yiiksek 6§renme seviyesi 6grencilerin
problemler {izerine bilimsel sorgulama yaparak sunum hazirladiklar1 zaman meydana
gelmistir. Ogrencilerin bilimin sosyolojik boyutunu anlamalar1 i¢in bilimde
kullanilan alet ve teknikleri 6grenmelerinin yani sira bilim iiretimindeki sosyal
etkilesimi, bilimsel sorgulamadaki bilinmezligi yasamalar1 gerekir (Kostava ve

Atasoy, 2008; Edelson 1998; akt. Cakir ve Carlsen 2008).

Ogretmen, degerlendirme ve degisiklikleri izlemekten sorumludur. Ogretmenin,
problemleri kesfetmesi, 6grencilerin ilerlemelerini desteklemesi ve bu yonde olusan

davranislar1 degerlendirmesi 6nem kazanmaktadir.

Akran aracili egitim ydntemlerinden biri olan akran degerlendirmesi 6gretmen
adaylarinin egitiminde “akranlarin c¢alismalarmni degerlendirme becerisi” adiyla
mesleki becerilerinin belirgin sekilde gelistirilmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.
Ogretmen egitiminde bu becerinin nigin énemli olduguna dair {i¢ dnemli neden
vardrr. ilki yapilan arastirmalarin okulda &gretmenler arasinda etkilesimin dnemli
oldugunu desteklemektedir. Bir 6§renme organizasyonunun iiyesi olan 6gretmenler
birbirlerinden Ogrenirler. Bu da birlikte ¢alismak zorunlulugu getirir. Bu etkilesim
okuldaki diger ogretmenlerin fikir ve c¢aligmalari yoniinde olumlu davraniglar

gelistirir. Tkincisi 6gretmen adaylarmin dncelikle akranlarin performanslari iizerinde
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daha sonra ise 0grencilerin performanslari tizerinde kritik elestiriler yapabilmek i¢in
egitilmesi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmen kendi sinifinda etkin bir degerlendirici
olmalidir. Ugiinciisii ise 6gretmen adaylari iiniversiteden ayrilirken okulda akranlari
ile yaptig1 degerlendirme performanslariin sonradan 6grencileri iizerinde yapacagi
degerlendirmeler tizerinde etkili olacagi muhtemeldir. Akran degerlendirme becerisi
egitimi 6gretmen adaymin uzmanlasma siirecinde énemli bir adimdir (Dominique

Saskia, Jeroen ve Martens 2004).

Akran ogretimiyle bir 6gretmenin mesleki roliiniin ¢esitli yonlerini meslek yasantisi
Oncesi tanimasina sirayla firsat vermesi onlarin hizmet oncesi egitimlerine yardim
etmektedir (Paul, 1998; akt. Butler, Abby. 2001). Akran 6gretimi hem ders veren
hem de ders alan Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesini saglamaktadir.
Bunlar dinlemek, anlatmak, soru sormak, 6zetlemek, kuramsal olarak diisiinmek ve

varsayimda bulunmak gibi kazanilmasi gereken degerli becerilerdir (Topping 2005).

Beceri temelli 6grenme ve akran degerlendirmesi yontemlerinin gelismesi 6gretmen
egitiminde git gide artan iki 6nemli konudur. Dominique, Saskia, Jeroen ve Martens
(2004) yaptig1 ¢calismada, 93 6gretmen aday1 6grenci akran degerlendirme becerileri
iizerine “performans kriterlerinin tanimlanmas1” adiyla egitim verildikten sonra
yontemin etkiligi incelenmistir. Calismanin sonucunda deney grubu puanlar1 kontrol
grubuna gore kriterleri kullanma becerisi lizerinde anlamli olarak yiiksek oldugu
goriilirken icerik iliskili performans {izerinde kontrol grubunu gecemedikleri

goriilmektedir.

Akilli (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, akran degerlendirmesi yOnteminin
Ogretmen adaylarin 6gretmenlik uygulamas ile ilgili derslerde kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri, sergiledikleri Ogretim becerileri ve smif i¢i etkinlikleri,
Ogrenciler ile iletisimleri gibi yetkinliklerin gelistirilebilmesine bir katkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Bes son smif gretmen adaymnm kullanildigi ¢aligmada
ogrencilerin 6gretmenlik deneyimi ile ilgili derslerdeki hem kendi performanslarini
hem de akranlarmin performanslarmi video kamera aracilig1 ile degerlendirme firsati

verilmigtir. Calismada veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir.
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Adaylarm  6gretim  siireclerinde  herhangi bir degisim olup olmadiginin
degerlendirilmesi amaciyla goriismeler yapilmigtir. Caligmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin smnif igerisinde neler yaptiklarmna dair bir geri bildirim saglamasinin
yaninda bu yontemle kendileri hakkinda daha objektif ve daha gercekei

degerlendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir.

Akran Ogretimi miizik Ogretmen adaymmn erken alan deneyimine yonelik
uzmanlasma stirecindeki rolii lizerinde pozitif etkiye sahiptir. Paul yaptig1 ¢alismada,
ogretmen adaylarinin akran 6gretimi yontemi deneyimi ile mesleki gorevleri arasinda
giglii bir bag oldugunu bulmustur. Fant’a gore oOgretmen adaylarinin alan
deneyimleri ile akran 6gretimi siirecinde ders veren 6grenciler {izerine etkilerinin
yapilan calismalarin sayist ve geri doniitii arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir.
Ayrica akran 6gretimi ile geri doniitiin pozitif yansimasi miizikte 6gretmen egitimi

i¢in etkili bir diizenlemedir (Wolfgang 1990; akt. Paul ve digerleri 2001).

Miizigin soyut bazi kavramlari icermesi miizik egitimini 6zellikle ¢algi egitimini
oldukca zorlastirmaktadir. Bu ydnde bakildiginda miizik 6gretmenine ve onu
yetistiren kurumlara O6nemli gorevler diismektedir. BoOyle bir siirecte miizik
O0gretmeni adaymin alanda derinlesmesinin yaninda 6gretmenlik dncesi deneyiminin
onemsenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Akran 6gretimi yapilan caligmalarda
da desteklendigi tlizere kisi iizerinde bir¢ok kazanimlar sagladigir goriilmektedir.
Miizik O6gretmen adaymin mesleki oncesi deneyimi kazanmasinda akran aracili

yontemlerin kullanilmasinin yeterli olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmek sorgusuz fiziksel, duygusal ve zeka gerektiren biiyiileyici bir istir.
Ogrencilerin egitimini iistlenmek, onlarmn programinmn dogasini anlamak ve onlarin
temel mantiklar1 dogrultusunda onlarin hayatlarina sekil verebilmek 6gretmenler
tarafindan algilanmasi zorunludur (Groundwater-Smith 2002; akt. Walsh ve Elmslie
2005).

Ogretme durumunun karmasik birgok yapidan olusmasi ve dgreten kisinin de bir

takim becerilere sahip olmasi nedeni ile 6gretmeyi 6grenmenin zorlu bir siireci
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kapsadig1 diistinilmektedir. Bu durum 6greten kisi iizerinde iist bir farkindalik bilinci
gelistirebilir. Akran 6gretiminin dgretmen adaylarina kazandirdigi 6n deneyim ile
onlarin hem farkindalik diizeylerini hem de performanslarini arttirmasindan dolay1
Ogretmen egitiminde bu yontemin kullanilmasmni zorunlu hale getirmistir. Bu yontem
ile 6gretmen adaylarinin bir¢ok becerilerinin artmasmin yaninda kendi meslek
yasantilarinda da bu uygulamayr Ogrenciler iizerinde de kullanmasi Onemli
goriilmektedir. Boylece 0gretmen yetistiren kurumlarda bu yontemin uygulanmasi

gerekli oldugu diistiniilmektedir.

1.9. AKRAN OGRETIMINDE OGRENME ve OGRETMEYi ETKILEYEN
BAZI FAKTORLER

Akran 6gretiminin pargalar1 ¢cok giiclii bir etki yaratabilir. Akran 6gretimi daha 6nce
yetki gdrevi almayan bir akrana verilen 6gretme gorevi ile kendisinin bilgisizligi ve
yanlis kavramalarmin belirlenmesine olanak tamiyabilir. Ders veren ve alan
ogrencilerin kendi gorevleri iizerinde sorumluluk ve baglilik gibi duyular1 motive
olmalarini saglamaya yardim ederken 6gretenin yetki alarak buna basarili olma istegi

ve bunun i¢in gayret gdstermesi kendine giiven olusturmasini saglayabilir. (Topping,

2005).

Akran 6gretimi yontemi ile ders veren ve ders alan 6grenciler tizerinde olusturdugu
bir ¢ok olumlu davranis yapilan c¢alismalarda da desteklenmektedir. Bu
davraniglardan 6grenme ve Ogretmeyi etkiledigi diisliniilen bazi kazanimlarin

incelemesinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

1.9.1 Rol Model

Rol modelin giiniimiize kadar baz1 akran egitimi etkilerini i¢ine alan bir yol oldugu
ileri siirlilmektedir. Rol kuramcilarina gore kisisel davraniglar insanlarin oynadigi
roller tarafindan sekillenmektedir. Bir kiginin bir rol takindiginda bu rol ile birlikte
tutarli davraniglar gelistirmesi muhtemeldir (Allen, 1976; Bierman and Furman,
1981; Thomas and Biddle, 1966; akt. Robinson ve digerleri 2005).
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Rol model bir kisi tarafindan goniillii olarak distlenilen Ogretmek, danigmanlik,
rehberlik, grubu ydnlendirme (collaborative inquiry) ya da toplumsal yasami
O0grenme gibi gercek yasam baglaminda karmasik bir yardim etme deneyimidir. Rol
model kiginin davranig bakimmdan dnde olmasini ve entelektiiel bir biling yapisi
olusturabilmesini sekillendirir (Sprinthall ve Thie-Sprinthall, 1983; akt. Reiman,
1999).

Ogretmenin rolii otorite, sayg1 ve yetkinlik igermektedir. Bir dgrenci ders verme
yoluyla 6gretmenin roliinii takindiginda 6grenci o roliin niteliklerini iistlenmektedir.
Ders veren 6grencinin rolii 6gretmen roliiniin pek ¢ok yoniinii yansitmaktadir. Bu rol
yeni bilgiyi nakletmek, sorulara cevap vermek, aktif olarak dinlemeyi saglamak, ders
alan 6grencinin 6devlerini diizeltmek ve olabildigince Ozgiirlik ve sorumluluk
olusturabilmek gibi davraniglar1 icermektedir. Ders veren akademik beceri, okulu ve
derslerini sevme ve diger 6grencilerin 6grenmesine yardimci olabilme gibi 6nemli
nitelikleri de bu rolle kazanmaktadir. Ders verenin ayrica okul otoritesi lizerine de
kismen bagli oldugu soylenebilir. (Allen ve Feldman, 1973, 1976; akt. Robinson ve
digerleri 2005).

Kendilerini bir 68retme rolii i¢inde bulan Ogrenciler akranlarina uygun sekilde
davranmanin nasil 6nemli oldugunu anlayarak 6gretmenlerin neler deneyimledikleri
ile ilgili empati kurabilirler. Boylece 68renciler iyi olma roliinii canlandirmaya dogru
hareket edebilir c¢linkii O08retme siireci boyunca akranlarina benzer sekilde
davranmanm nasil dnemli oldugunu goriirler. Ogrenciler iistlendikleri rollerden geri
dondiiklerinde akranlarina tutum ve davraniglar: ile 6rnek olabilirler. (Robinson ve
digerleri 2005).

Farkli yas akran 6gretimi yonteminde ders veren 6grencilerin 6zellikle bir rol modeli
olarak goriinmesi muhtemeldir. Bu 68renciler akranlarma gore bir ya da iki yas daha
biiytiktiir ve gen¢ Ogrenciler onlar gibi olmay:1 istemelerinin yaninda onlarin
iistlendikleri bu rolii desteklemektedir. Ogretmenlerine nazaran ders veren
ogrencilerin rol model olmalarinda daha giligli bir etki olusturabilmeleri

muhtemeldir. Ciinkli  6gretmenlerin  dgrencileri ile arkadasca bir iletigim
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Olusturmalarma kars1 ders veren alan 6grencilerin yaslarmin yakin olmasi ve onlarin
arkadas olmalar1 bu durumu desteklemektedir (Allen ve Feldman, 1976; Schunk,
1998; Ehly ve Bratton, 1981; Smead, 1984; akt. Robinson ve digerleri 2005).

Akran Ogretimine yonelik yapilan arastirmalarin sonuglarma gore cinsiyet
degiskeninin etkili oldugu goriillmektedir. Rol model, bu yondeki arastirmalarda
neden benzer cinsler yoniinde etkili oldugunu ag¢iklamaya yardim edebilir. Ogretenin
erkek ya da kiz olmasi dikkate alinmadan farkli cinsten olusan Ggrenciler
performanslarin altinda egilim gostermektedirler. Karsi cinslerin etkilesimi 6grenme
yolunda dikkatleri dagilabilmektedir. Ciinkii 6gretme durumundaki 6grencinin erkek
ya da disi rolii dikkat ¢ekici olmaktadir. Ozellikle geleneksel olarak cinsiyet rolleri
g6z online alindiginda arastirma sonuglar1 6greten erkek dgrencilerin otorite ve yetki
konularinda kiz Ogrencilere kiyasla ders alan Ogrenciler agisindan daha baskin
oldugu goriilmektedir. Ayrica ik ve etnik gruplar arasinda yapilan arastirmalarda da
benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir (Topping and Whiteley, 1993; akt. Robinson ve
digerleri 2005).

Macaulay ve Berkowitz e (1970) gore, ders verenin rolii birilerine yardim etmenin
kisi lizerinde psikolojik yararlarmi deneyimleme yoniinde firsat vermektedir. Bu
rolle birlikte ders verenin goOniilli olmasi baskasina yardim etme motivasyonu

arttirabilir. (Yogev ve Ronen 1982)

Ders verenler, ders alanlar tarafindan saygi ve takdir goriir. Ayrica ders veren
O0gretme sorumlulugunu iistlenmesi sebebi ile 6gretmenlerinden, arkadaslarindan ve
ailesi tarfindan da takdir edilir. Saygi ve takdir gdren Ogrencinin akranlari ile
iletisiminde Gzgiiveni gelisir. Boylelikle ders verenin iistlendigi rolle 6z saygisi

gelismis olur (Yogev ve Ronen 1982).

Birey hayati boyunca farkli ortamlarda farkli rollere biiriinebilmektedir. Bunlar
olumlu ya da olumsuz nitelikler icerebilir. Birey anne ya da baba olmak gibi pozitif
rolleri iistlendiginde kendisinde ve gevresinde genelde olumlu degisimleri yansitir.

Ogretmeyi bir beceri ve karmasik bir yap1 oldugunu kabul edersek insanin egitim
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doneminde Ogretme roliinii listlenmesi dnemli goriilebilir. Bu iki yapinin birlikte

uygulanmastyla kisi lizerinde olumlu degisikler gdzlemek muhtemeldir.

1.9.2. Sorumluluk

Cevizci’ye (1997; akt. Onal 2005) gore, sorumluluk; kisinin, ahlaki 6znenin, kendi
eylemlerinin sorumlulugunu istlenebilmesi ve yaptigi, gerceklestirdigi seyi tam bir
bilingle, o6zgiirliikle yapabilecek ehliyette olan kisinin durumu olarak tanimlar.
Kisinin olusumundan psikolojik olarak sorumlu oldugu sonug ve gelismeleri tizerine
almay1, vicdani bir 6dev saymasi halidir. Kaya’ya ( 2000; akt. Mutlu, 2006) gore,
sorumluluk; kisinin kendi davranislarini ya da kendi yetki alanma giren herhangi bir

olayin sonuglarni iistlenmesidir.

Sorumluluk kisinin ¢evresi ile baslar. Sorumluluk duygusu/davranisi ilk ¢ocukluk
yillarindan itibaren anne baba model alinarak 6grenmeye baslanir, daha sonra
arkadaslar devreye girer. Sorumluluk egitimini; annebaba, dgretmen ve arkadaslar
iicliisii saglamaktadir (Oncii, 2002; akt. Onal, 2005). Okul dgretim faaliyetlerinin
icinde yer alan karakter ve vatandaslik egitimi ile aile egitiminin bir tamamlayicisi,
devami durumundadir. Ayrica, okul aileden gelen cesitli eksiklik ve yanlisliklar1 da
diizeltmekle sorumludur. Okul ve Ogretmenlerin sorumluluklar1 c¢ok biiyiiktiir

(Akyiiz, 1991; akt. Onal 2005).

Sorumluluk 6zgiirliigii de getirir. Kisinin bir¢ok secenekler arasindan se¢im yapma
olanagi ile kazanmis oldugu 6zgiirliik, kisiye bu se¢imin sorumlugunu da yiiklemis
olur. Guzman’a (2002; akt. Onal, 2005) gbre, insan 6zgiirdiir fakat temel bir kavrami
gdz Onilinde bulundurmasi gerekir. Sorumluluk sahibidir: tiim eylemleri kendi
iradesine baghdir ve her eyleminde, bu eylemin sonuclarini, sonunda faydasiz ve
zararll olmamasi igin hesaba katmasi gerekir. Insan 6zgiirdiir ama ozgiirliigiinii
kullanmay1 bilmesi agisindan sorumluluk sahibi olmasi gerekir. Ciiceloglu’na (2000;
akt. Onal, 2005) gére, sorumluluk almayan insanin neyi, ne kadar, ne zaman, nasil
yapacagma dair simirlart belirgin degildir. Sorumlulugun ger¢ek temeli kisinin

ortama getirdigi biling diizeyinde yatar.
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Sorumluluk sahibi kisi, kendine ve baskalarma karsi saygili, her ortamda dogru
davranan, Ustiine diisen gorevleri yerine getiren ve her zaman giivenilen bir kisidir.
Kendilerine ve baskalarina kars1 saygily, iistiine diisen gorevleri yerine getiren, kendi
islerini kendi kendine yiiriiten ve baskalarma gereksiz yere yiik olmak istemez (Onal,

2005).

Sorumluluk 6zgiiveni gelistirir. Sorumlu ve kendine glivenen geng, kisiligini ve
sosyal varhgimi gelistirir (Mutlu, 2006). Sorumluluk sahibi kisi kendine olan

Ozgiivenin yaninda ¢evresi tarafindan da giivenilen bir kisi olarak goze carpmaktadir.

Akran aracili 6gretim yontemlerine yonelik caligmalari inceledigimizde 6grenciler
iizerinde Ozellikle ders veren Ogrenciler lehinde olumlu kazanimlar agisindan
sorumlulugun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Sorumluluk duygusu gelisen kisi iizerinde

diger olumlu davranislar da tetiklemektedir.

Akran Ogretimi ders veren Ogrenciler iizerinde bilgiyi aktarmadaki amacglar
dogrultusunda bir farkindalik diizeyi olusturmakta ve bu yonde sorumluluk duygusu
gelistirmektedir. Farkli yollar1 igermesi ile ders veren, ders alan ve O6gretmenler
acisindan yararh bir siireci meydana getirmektedir. Akran 6gretimi eglenceli bir
aktivite olarak ders veren 6grenci yoniinde lider olma gibi becerileri olusturmasinin
yaninda 0grencinin ¢evresi tarafindan taninmasini ve takdir gérmesini saglamaktadir

(http://Iwww.k12.wa.us/curriculuminstruct/reading/readingcorps/).

Okullarda arabuluculuk programlarinin uygulanmasi, Ogrencilerin karar verme
yeteneklerinin ve i¢ denetimlerinin gelismesine yardimci olmaktadir. Arabuluculuk
stirecinde; akran arabulucusu olarak yetistirilen 6grencilerin iki sorumlulugu vardir:
Birinci sorumluluklari; taraflarin ¢atigmalarini yapici bir bigimde ¢dzmelerine
yardime1 olmaktir, ikinci sorumluluklar ise, uzlagmaci bir tutum i¢inde ¢atismalarini
cozmelerini saglamaktir. Okullarda akran arabulucusu olarak yetistirilen dgrenciler
sadece notlar1 yiiksek olan, siirekli olumlu davraniglar gdsteren 6grenciler degildir.
Ders caligma alisgkanligi fazla olmayan ya da olumsuz davraniglar sergileyen

ogrenciler de akran arabulucusu olarak yetistirilebilir. Ikram’a gére, arabuluculuk
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egitimi programi ile Ogrenciler iizerinde olusturdugu sorumluluk duygusu

ogrencilerin benlik saygilarini arttirmaktadir (Rozmus, 1997; akt. Tastan 2004).

Akran yardimciligi yontemi sosyal sorumlulugun oOgretilebilecegi yollardan biri
olarak gosterilmektedir. Akran yardimciligi okullarda c¢ok degisik amaglarla
kullanilmaktadir (Alt ve Medrich, 1994; Pearson ve Nicholson, 2000; akt. Tayl,
2006). Okullarda uygulanan bu ¢alismalarin tamami kendi akranlarma yardim
etmeyi, hizmet vermeyi ve okul ortaminda istenik yonde degisiklik yapmay1
hedefledigi i¢in ve akranlarmin sorunlarina, akranlarin yararina ve akranlara hizmet

etmeyi saglamak i¢in sorumluluk almay1 gerktirmektedir (Tayl1, 2006).

Akran degerlendirmede Ogrenci duyussal ve biligsel davraniglar1 tamamen
ogrenebilmektedir. Ogrenciler arkadaslarin yazdiklarindan geri doniit alabilmekte ve
onlarin yazdiklarini elestirerek inceleyebilmektedir. Akran degerlendirme 68rencilere
Ogretmen olma sansi ile sorumluluk gelistirmelerine ayrica bir yaziy1 incelemek ve
degerlendirme firsat1 ile onlara Ogrenme, deneyim ve arastirma becerileri

kazandirmaktadir (Kutluk, 2005).

Ogrenme zorlugu ¢eken dgrenciler {izerine uygulanan akran 6gretimi programlarinda
ders veren Ogrencilere Onemli sorumluluklar diismektedir. Ders alan grubun
yonlendirilmeye ve gorevlerinin belirlenmeye ihtiyaglar1 vardir. Ders verenlerin
sorumlulugunun bir kismi da yetersiz Ogrencileri smif igindeki aktivite ve

tartigmalarda etkinlige katilma seviyesini arttrmaktir (Bond and Castagnera 2006).

Rollerin birbiri i¢inde yer degstigi akran 6gretimi yontemi, 6grencilerin birbirlerine
ders vererek ve destekleyerek kendi 6grenme sorumluluklarii iistlenmelerine yardim
etmektedir. Akran aracili yontemler Ogrencilerin birbilerinin 6grenmelerinden
sorumlu oluslar1 onlarin 6grenme teknikleri iizerinde algilarini kuvvetlendirerek

goreve baghliklarini arttirmaktadir (Cheng ve Ku, 2009).

Farkli yas akran 6gretimi yas olarak biiylik 6grencinin yas olarak kiiciikk dgrenciye

ders verebilme ve yonetebilme firsat1 saglamaktadir. Bu durum 6grenmeyi ve smifta
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etkin meteryal kullanabilmeyi garanti etmesinin yaninda dgrencilerin sorumluluk ve
Ogrenme  slirecinde  aktif bir rol stlenmesine olanak  vermektedir

(http://www.k12.wa.us/curriculuminstruct/reading/readingcorps/) .

Ogretmenler ve aileler 6grencilerin genelde sorumsuzlugundan sikayet ederler.
Sorumluluk 6nce aile sonra okulda sonra mesleki yasaminda devam eden bir siire¢
olarak bireyin 6nemle kazanmasi gereken bir davranis olarak goriilmektedir. Ancak
sorumlulugun kisi tizerinde olusabilmesi siirecinde bireyin belirli bir farkindalik
diizeyine de sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Akran Ogretimine yonelik
yapilan ilk calismalar 6grenme gii¢liigli ¢eken ve okula devam zorlugu yasayan
ogrenciler tlizerinde yapilmis olup bu c¢alismalarda bu davraniglarin olumlu
davramiglara  doniistiigi  goriilmiistir. Ogrencinin  farkindalik  diizeyi kendi
yapabileceklerini kesfetmesiyle yiikselebilir bununda en giizel yolu kendisinin
tiimiiyle i¢inde olabildigi bir etkinlige katilmasidir. Akran 6gretimi etkinligi ile
ogrenciye Ogretme sorumlulugu firsat1 tanmnabilir. Ogrenci basarili oldugunu
gordilkkge kendini fark etmeye baslayabilir. Ogrencinin farkindalik diizeyinin
gelismesi ile bu durumun tutum ve davranislarina olumlu yonde yansimasi,

sorumluluk diizeyini artirabilir.

1.9.3. Meslege Baghhk

Tutumlar, O0gretmenlerin Ogrencileri etkileyen en 6nemli kisilik 6zelliklerinden
birisidir ve Ozellikle meslege, 6grenciye ve okul calismalarina yonelik tutumlar,
ogrencilerin 6grenmesine ve kisiligine genis Ol¢iide etki etmektedir (Kiigiikahmet,

2003; akt. Temizkan, 2008).

Mesleki veya diger bir ifadeyle meslege baglilik, kisinin sahip oldugu beceri ve
uzmanlik sonucunda mesleginin yasamindaki 6nemini anlamasi ile ilgilidir. Meslege
baghlik, bireyin belirli bir dalda beceri ve uzmanlik kazanmak iizere yaptigi
calismalar sonucunda mesleginin yasamindaki 6nemini ve ne kadar merkezi bir yere
sahip oldugunu algilamasidir (Baysal ve Paksoy, 1999; Cakir, 2001; Ince ve Giil,
2005; akt. Cakmakg1, 2006).
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Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar1 genel olarak onlarin, mesleklerini
sevmeleri, mesleklerine bagli olmalari, toplumsal olarak mesleklerinin gerekli ve
onemli oldugunun bilincine ulagmalar1 ve meslekleri dolayisiyla kendilerini siirekli
gelistirmek durumunda olduklarina inanmalar1 ile ilgilidir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin 6grenme yasantilar1 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlar
olusturacak bi¢imde diizenlenmelidir (Temizkan, 2008). Celik6z ve Cetin’e (2004;
akt. Temizkan, 2008) gore, 6gretmen adaylart mesleklerine yonelik olumlu tutumlara
sahip olarak yetistirilebilirlerse, 6gretmen olduklarinda; gorevlerini eksiksiz yerine
getirirler, 6grencilere kars1 daha olumlu davraniglar sergilerler, aragtirmaci olurlar,
yaratict diisliniir ve yenilikleri 6grenme ortamina kolayca aktarirlar. Olumlu
tutumlar1 el-yiiz hareketlerine yansir ve Ogrencileri daha kolay motive ederler,
ogrencilere igten ve samimi davranirlar, kati kuralc1 olmazlar, zamanlarini etkili
kullanirlar, kisacasi mesleklerini severek yaparlar, zevk alirlar ve dolayisiyla

O0gretmenin gorev, sorumluluk ve rollerini daha iyi bir sekilde tistlenebilirler.

Kiginin meslegine baghligi ayn1 zamanda, onun, mesleki roliinden ayrilma
isteksizligi yoniinden de ifade edilebilir. Bu ¢ergevede meslege bir kimse i¢in meslek
giderek daha degerli oldugunda o kisi, mesleginin ideolojisini i¢sellestirmeye baglar
ve onu daha ileriye gotiirmek i¢in 6nemli giidiiler kazanir. (Morrow, 1983; akt.
Cakir, 2007).

Meslege baglilik ¢alismaya bagliligin degisik bir sekli olarak goriilmekte ve kisinin
meslegiyle 6zdeslesmesi olarak tanimlanmaktadir. Morrow’a (1986; akt. Cakmakg,
2006) gore, mesleki baglilik, is veya Orgiite karsi hissedilen duygulardan ¢ok daha
saglamdir. Bir kimse meslegi i¢in uzun yillar harcayip, meslegi kendisi i¢cin giderek
daha 6nemli olmaya basladiginda, mesleginin deger ve ideolojisini i¢sellestirmeye

baslamaktadir.

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlarmi kapsayan baglilik durumlarma,
meslege baglilik, orgiitsel baglilik, ¢alismaya baghlik, is arkadaglarma baghilik ve
yonetime baglilik olarak smiflayabiliriz. Bu baglilik konular1 6gretmenlerin sahip

oldugu baglhlik diizeyleri agisindan mesleki yasantilarinda verimliliklerini ortaya
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koymaktadir. Meslege baglilik diger baglilik konular1 oncesi hepsine bir temel
olusturdugu diistiniilmektedir. Bu nedenle O6gretmen olma siirecinde Ogretmen
adaylarinin meslek yasantisi 6ncesi meslege baglilik niteliginin kazandirilmasi ve
diizeyinin arttirtlmasi 6nemli goriilmektedir. Akran Ogretimi ydnteminin yapilan
caligmalarda da desteklendigi lizere (Sheldon, 2001; Robinson, Schofield ve Steers-
Wentzell 2005; Morrison, 2007; Reiman, 1999) ders veren Ogrenciler yoniinde
kazanilan davranislar dogrultusunda iistlendigi rol model, 6z giiven, iletisim, ve ders
alan 6grencinin istenilen hedefe ulastirabilme sorumlulugu gibi becerilerin 6gretmen

adaylarini1 meslege baglilik yoniinde motive edecegi diisiiniilmektedir.

1.9.4. Motivasyon

Motivasyon siirecinin temel asamalarindan olan uyarilma bireyin ihtiyaglar
dogrultusunda bu siireci baglatir. Birey uyarildiktan sonra belirli bir davranista
bulunur. Davraniglar ihtiyact karsiladigi siirece birey doyuma ulasir. Boylece birey
mutludur, isteklidir, performansi yiiksektir ve verimlidir. (Asikoglu, 1996; akt. Bolat,
2007)

Bir akran 6gretimi programi motivasyon prensipleri ve davranis iliskileri lizerine
temellendirilir. Hem ders veren hem de ders alan akran dgretiminden bir¢ok kazang
saglamasma ragmen bu programin ilk amaci motivasyonu, 6z yonetim ve basariy1

arttirmaktir. (Klausmeier, 1980)

Egitim psikolojisi literatiirleri akran 6gretimi programinin sosyallesme, motivasyon
ve akademik yaralarinin sadece ders alanlar {izerinde olmadig1 hatta ¢ogu zaman ders
verenin sahip oldugunu ileri siirmektedirler. Ogrenciler akademik gérevlere dayanan
kaliteli bir etkilesim tizerinde ugrasmakta ve tstlendigi rolii basarmak i¢in motive
olmaktadir. Ayrica dnceki ¢alisma bulgularma bakildiginda akran 6gretimine yonelik
egitim almis ders veren konumundaki 6grenciler ile egitim verilmemis 6grencilere
gore deneklerin 6z-yeterlilik ve i¢ motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir

(Legrain ve digerleri, 2003).
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Motivasyon eksikligi performansin hem siirekliligini hem de zayiflamasini
saglamaktadir. Akran Ogretiminde icerik ilgi ¢ekici oldugunda akran ogretimi
ogrencileri motive etmektedir. Akran dgretimi yontemiyle motive arttik¢a giliven

duygusu da dogru orantili olarak artmaktadir (Morrison, 2007).

Akran Ogretimi sahip oldugu niteliklerle 6grenci iizerinde etkilidir ¢iinkii akran
Ogretimi motivasyonu ve uyartyl arttirmasi, kavramlar arasindaki baglantiy1
arttirmasi, dogrudan doniit saglamasi, tekrar ve uygulamayla iligkili igeriklerle
mesgul etmesi agilarindan 6grencileri cesaretlendiren bir isleyise sahiptir (McKenzie

ve Schweitzer, 2001; akt. Morrison, 2007).

Bir 6gretmen ve bir ders verenin nitelikleri sorumluluk, artan saygi ve statii ve
digerlerinin dikkatini ¢cekmek gibi olumlu 6zelliklerle bagdastirilabilir. Bu ders veren
yoniinde 6grenmeyle dogrudan ilgili olan, bunun icin ¢ok caba gdsteren ve ig¢sel
motivasyonunda siireklilik olusan bir durum yaratmaktadir (\Vogelwiesche, Grob ve
Winkler, 2006).

Akran Ogretimi programi ile 6grencilerin 6grenme becerilerini, kritik diistinme ve
problem ¢6zme becerilerini ve iletisim becerilerini gelistirmesinin yaninda onlarin
O0grenmek i¢in motivasyon diizeyinin artmasina olanak saglamasi ve sorumluluk
duygusunu kazandirdig1 yapilan arastirmalarda da goriilmektedir (Lokea ve Chowb,
2007). Kennedy’e (2006) gore, akran 6gretimi 6grenci lizerinde giiven duygusunu

gelistirerek sosyal motivasyonu ve 6z saygiyi arttirmaktadir.

Sinif ¢ap1 akran 6gretimi yonteminde grup ¢aligmalarina yonelik isbirlik¢i 6grenme
temel almmaktadir. Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri kisisel amaclarini elde edip
edememe durumunu grubun basarisi belirlemektedir. Bu nedenle grup tiiyeleri kisisel
amaglarin1 yerine getirmek i¢in akranlarimi cesaretlendiren maksimum c¢aba
harcanmasinin yani sira grubun basarili olmasmna yardim etmek zorundadir. Baska
bir deyisle 0grenciler isbirligi i¢inde calistiklarinda onlarin ¢abasi grup {iyelerinin
basarili olmasma yardim etmektedir. Ogrenciler boylece birbirlerini &grenmeye

cesaretlendirerek motivasyon diizeylerini yiikseltmektedir (Cheng ve Ku, 2009).
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Rollerin birbirleri i¢inde yer degistigi smif ¢apinda akran dgretiminde &grencilerin
birbirlerini  yonlendirdigi,  Ogrettigi,  gozlemledigi,  degerlendirdigi  ve
cesaretlendirdigi goriilmektedir. Fantuzzo’ya gore, grup ya da ciftlerin rolleri
degistigi yapilandirilmis bir akran 6gretimi programi ile 6grenciler pozitif davranislar
gelistirerek akademik basar1 diizeyleri artmaktadir. Bu uygulamalara yonelik olarak
grup dayanigmasi ve 0diil 6grencilerin 6grenme diizeylerini ve i¢ motivasyonlarini
arttirmaktadir(http://www.k8accesscenter.org/training_resources/documents/PeerTut
oringFinal.doc).

Juel (1991) tarafindan yapilan ¢alismada, Teksas iiniversitesinden bir grup atlet
ogrenci ile sosyo-ekonomik seviyesi diisiik bir ilkogretime baghh okuma ve yazma
problemi olan 1. smif 68rencisi arasinda farkli yas akran Ogretimine yonelik bir
uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda 1. smif 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Atlet 6grencilerin kitaplarin hepsini okumaktan
ve yazmaktan biiyilik zevk aldiklar1 ve bunun yaninda ¢ocuklar iizerinde 6rnek bir rol
model olusturmalarindan dolayr uygulama siirecinde ve sonrasinda motivasyon
diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Atletlerden bir grup 6grencinin ise bu deneyim

sonucunda 6gretmen olmayi istedikleri saptanmustir.

Akranlar aracili diger egitim yontemlerini igeren arastrmalar incelendiginde
Topping’e (1998) gore, akran degerlendirmesi yontemi ile 6grenci degerlendirme ve
O0grenme silirecine dogrudan i¢inde olmakla yaptigi ise sahiplenerek kisisel
sorumlulugu ve motivasyonu yiikselmektedir. Miao ve Koper’e (2007) goére, akran
degerlendirmesi 6grencinin motivasyonunu ve cesaretini canlandirmasmin yaninda
O0grenmeyi ve anlamayi gelistirmektedir. Dancer ve Kamvounias’a (2003) gore,
akran degerlendirmesi programi ile 6grencilerin davranis ve degerleri degistikce
motivasyon diizeyleri artmaktadir. Clark’a (2003, Akt. Tayli, 2006) gore, akademik
basarty1 artirmay1 amaglamayan calismalarda bile, akran yardimciligi yontemiyle
pozitif okul iklimi yaratilacagi, olumlu okul ikliminin motivasyonu artiracagi,
dolayisiyla akademik basarmin artacagi diisiiniilmektedir. Olumlu okul ve smif
iklimi yaratmak, isbirligi ve saygmin esas oldugu kabul edici ve destekleyici bir

ortam olusturmakla miimkiindiir. Farkli yas akran gretimi yonteminin Topping ve
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digerleri’ne (2004) gore, Ogrencilerin motivasyon, giiven ve 0z imgeleme gibi
niteliklerini gelistirmeye hizmet etmektedir. Vogelwiesche, Grob ve Winkler’e
(2006) gore, birilerine yardim etme birisinin bilissel diizeyini derinlestirir ¢iinkii

yardim etmek ve anlatmak dikkati ve motivasyonu arttirr.

1.10. PROBLEM

Bir 6gretmende var olmasi beklenen 6nemli niteliklerden biri 6gretme becerisidir.
Insanin dogas1 geregi her bireyde dgretme becerisi farklililik gosterebilir ancak bu
deneyim ile gelisebilir. Ogretme ve dgrenme siirecinde dgretmenin, dgrenmenin tam
olarak gergeklestirilebilmesi i¢in birgok yontemden faydalanmasi gerekmektedir. Bu
stirecin ¢cok yonlii olusu 6gretmen acgisindan zorlayici olabilmektedir. Miizigin soyut
bir takim becerileri icermesi miizik egitiminin 6gretimini daha da zorlastirmaktadir.
Ozellikle ¢alg1 egitiminde kisinin birden c¢ok beceriyi ayn1 anda kullanmasi
gerekmektedir. Ogretmenin mesleki yasant1 dncesi bazi becerileri ve nitelikleri
kazanmas1 dnemli goriilmektedir. Ogretmen Ogretmeyi &grenmelidir. Bu yonden

bakildiginda, erken alan deneyiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Giliniimiizde tniversitelerimizin egitim fakiiltelerinde miizik 6gretmeni yetistiren
miizik egitimi anabilim dallar1 yer almakta ve bu kurumlardan her sene ¢ok sayida
miizik O0gretmeni adayr mezun olmaktadir. Bu egitimin sonucunda adaylarda
akademik gelisimleri ile ilgili, bilgi ve uygulama eksikligi ya da Ogretme
becerilerinin  gelisimine yOnelik olarak, egitim programmin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Mezun olan Ogrencilerin miizik Ogretmeni, dolayisiyla c¢algi
egitimcisi aday1 olarak, kendilerine uygulanan programlarin 6grenme ve dgretebilme

becerilerini ne kadar gelistirebildigi tartisma konusudur.

Akran 6gretimi yonteminin, miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki yasantis1 6ncesi
deneyim kazanilmasinda ilgili arastirmalarda da belirtildigi izere bu a¢ig1 kapatmada
etkili bir yontem oldugu diisliniilmektedir. Yapilan arastirmalara baktigimizda bu
egitim yontemin yararlar1 acik¢a goriilmektedir. Arastirmacinin olanaklar1 i¢inde

yapilan taramada, Tiirkiye’de bu egitim yontemi ile ilgili aragtirmalarm az oldugu,
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calg1 egitimi boyutunda ise literatiirde herhangi bir calismanin bulunmadigi
goriilmektedir. Arastirmada bireysel ¢algi egitimi gitar olan Ogretmen adaylarina
yonelik olarak olusturulacak bir programla akran 6gretimi yonteminin etkililiginin

sinanmasi amaglanmaktadir.

1.11. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Aragtirmada “akran o6gretimi” yonteminin “klasik 6grenme” yOntemine kiyasla

etkililiginin stnanmasinda asagidaki hipotezler test edilecektir

1) Deney ve kontrol gruplarinin basar testi toplam puanlar1 arasinda anlamh bir fark
vardir.
a) Deney grubu basar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
diizeyde fark vardir.
b) Kontrol grubu basar1 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde fark yoktur.
c) Deney grubu basari 6n test puanlari ile Kontrol grubu basar1 6n test puanlari
arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.
d) Deney grubu basari son test puanlari ile Kontrol grubu basari son test

puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

2) Deney ve kontrol gruplarmin gitar dersine iliskin toplam tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.
a) Deney grubun gitar dersi tutum 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda
anlamli diizeyde fark vardir.
b) Kontrol grubun gitar dersi tutum On test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde fark yoktur.
c) Deney grubu gitar dersi tutum 6n test puanlar1 ile Kontrol grubu gitar dersi
tutum On test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark yoktur.
d) Deney grubu gitar dersi tutum son test puanlari ile Kontrol grubu gitar dersi

tutum son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark vardir.
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3) Deney ve kontrol gruplarinin 6gretmenlik meslegi toplam tutum puanlari arasinda

anlaml bir fark vardir.

a)

b)

c)

d)

Deney grubu 6gretmenlik meslegi tutum On test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde fark vardur.

Kontrol grubu ogretmenlik meslegi tutum 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.

Deney grubu 6gretmenlik meslegi tutum on test puanlari ile Kontrol grubu
ogretmenlik meslegi tutum On test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark
yoktur.

Deney grubu 6gretmenlik meslegi tutum son test puanlari ile Kontrol grubu
o0gretmenlik meslegi tutum son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark

vardrr.

4) Deney ve kontrol gruplarmm goézlem formu toplam puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

a)

b)

c)

d)

Deney grubu gozlem formu on test puanlari ile son test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde fark vardir.

Kontrol grubu gozlem formu 6n test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde fark yoktur.

Deney grubu gézlem formu 6n test puanlari ile Kontrol grubu gézlem formu
On test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.

Deney grubu gézlem formu son test puanlari ile Kontrol grubu gézlem formu

son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark vardir.

1.12. ARASTIRMANIN ONEMi

Anlamli bir kaynak olan akran 6gretimi yonteminin, hem ders veren 6grencilerin

hem de ders alan 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok yonlii yardim ettigi,

yapilan arastirmalarda da goriilmektedir. Egitim sistemimizin bu egitim ydntemini

benimseyip uygulamasi ve ayrica toplumumuzun da bu ydntemi tanimasi ve

onaylamasi 6nemli goriilmektedir.
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Arastirmada elde edilecek verilerin 1s181nda;
1. Arastirmada akran Ogretimi yontemi ile yapilan egitimde anlamli sonuglar
alinabilirse, miizik 6gretmenligi egitimi ve dolayisiyla ¢algi egitimi programlarinda

yer almasi 6nemli olacaktir.

2. Miizik O6gretmeni adaylarinin bu egitim yontemi ile mesleklerinin basinda

ogretebilme konularinda daha tecriibeli olabilmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.13. SAYITLILAR

1. Ogrencilerin dgretebilme becerilerini sadece okul digindaki (6zel ders, Kurs,

anaokulu, vs...) gibi uygulamalarla gelistirdigi varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilacak deney ve kontrol grubunun galgilarini diizenli olarak

calistig1 varsayilmaktadir.

1.14. SINIRLILIKLAR

Arastirma Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim

Dali’nda 1., 2. ve 3. siniflarinda gitar egitimi alan 6grenciler ile sinirlanmaistir.

1.15. TANIMLAR

Akran: Arastrmada akran ile kastedilen benzer ya da farkli yas-seviye gruplarini

iceren yasdas ogrencilerdir.

Akran 6gretimi: Akran 6gretimi, 6gretmen olmayan kisilere belirli bir program
dogrultusunda onlara benzer ye da farkli yas akranlarmna ders verme ve yardim etme
gibi becerileri kapsayan bir egitim uygulamasi firsat1 verilmesi dogrultusunda iki

yonlii baz1 becerilerin kazanildig: bir egitim yontemidir.
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Klasik Ogrenme: Klasik 6grenme ile kastedilen 6greten 6gretmen—ogrenen 6grenci

merkezli modeldir.
Deney Gurubu: Akran 6gretimi yonteminin uygulanacagi 6grenci grubudur.

Kontrol Grubu: Klasik 6grenme yonteminin uygulanacagi 6grenci grubudur.
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BOLUM 11

YONTEM

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirmanin desenini on test ve son
test modeline dayanan kontrol ve deney gruplari olusturmaktadir. Akran 6gretimi

yonteminin simnanmasi i¢in “on test son test kontrol gruplu model” kullanilmistir.

Tablo 1

Arastirma Deseni

Grup On test Yoéntem Son test
Test 1 Testl
Tutum 1 . Tutum 1
Grup 1 (Deney) Akran Ogretimi
Tutum 2 Tutum 2
GoOzlem Puam 1 GoOzlem Puani 1
Test 1 Test 1
Tutum 1 . Tutum 1
Grup 2 (Kontrol) Klasik Ogrenme
Tutum 2 Tutum 2
GoOzlem Puani 1 Gozlem Puani 1

Test: Basari testi, Tutum 1: Gitar dersine iligkin tutum 6lcegi,

Tutum 2: Ogretmenlik meslegine iliskin tutum dlcegi, Gozlem puani 1:Gézlem formu

Deney ve kontrol gruplarmnin baslangicta ne diizeyde olduklarmin belirlenmesinde ve
gruplarm esit dagilimmin saglanmasinda 2. ve 3. smif gitar 6grencilerine 6n test
uygulanmistir. Gruplara uygulanan son test ile “klasik 6grenme” ile “akran 6gretimi”
yontemleri arasinda istatistiksel a¢idan bir fark olup olmadigmna bakilmistir. Akran
Ogretimi yonteminin uygulandig1 grup deney, klasik yontemlerle 6grenen grup ise

kontrol grubunu olusturmaktadir.
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2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu Marmara Universitesi AEF Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 2007-2008 oOgretim yilinda o6grenim goéren 1-3 smf gitar Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada 2. ve 3. smif gitar 6grencilerinden kontrol (n= 5) ve
deney (n= 5) gruplari olusturulmustur. Deney grubunun ders verecegi grup ise 1.

smif gitar 6grencilerinden (n= 5) belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplari gitar performanslari agisindan 6lgme aragi ile esitlenmistir.
Deney grubunun ders verecegi grubun olusturulmasinda ise farkli-seviye oluslar1 géz
oniine alinmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplar1 2. ve 3. siniflar1 olustururken

ders alan grup ise 1. smiflar1 olusturmaktadir.

Miizik egitimi anabilim dallarma alinan 6grencilerin c¢algi performanslar1 yasa gore
farklilasmamakta olup 6grencilere ¢algi performans diizeylerine gore bireysel egitim
programi uygulanmaktadir. Bu yonden bakildiginda arastirmada uygulanacak egitim
programin “Cross-age Tutoring” yani “ Farkli yas akran 6gretimi ” yerine “Cross-
level Tutoring” sayabilecegimiz “Farkli Seviye Akran Ogretimi” modeli dogal olarak

kullanilmstir.

2.3. GRUPLARIN OLUSTURULMASI

Deney ve kontrol gruplarini olusturma asamasinda, gruplar arasinda esitligi saglamak
icin bilissel, duyussal ve devinigsel hedeflere bagli olarak basari testi, gitar dersi ve
ogretmenlik meslegi tutum dlgekleri ve gozlem formu kullanilmistir. Gruplarin denk

olup olmadiklarini belirlemek i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmistir.
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Tablo 2

Gruplarin Basar1 Testi Toplam On test Puanlarinin Tanimlayic1 Degerleri

n X SS
Deney On test 5 23.60 4.45
Kontrol On test 5 23.60 2.20

Deney grubu basar1 testi toplam On test puanlarinin ortalamast X=23.60, standart

sapmast ss= 4.45, kontrol grubu basar1 testi toplam On test puanlarinin

ortalamas1>_(:23.60, standart sapmasi ise ss= 2.20 dir.

Tablo 3
Gruplarin Basar1 Testi Toplam On test Puanlarina Goére Yapilan Mann Whitney U

Testi Sonuglari

Srralamalar  Siralamalar Mann
Grup n i z P
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 5.60 28.00
12.000 0,11 p>0.05
Kontrol 5 5.40 27.00

Gruplarin basar1 testi 6n test puanlarma gore yapilan Mann Whitney U Testi

sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Tablo 4

Gruplarin Gitar Dersi Tutum Toplam On test Puanlarinin Tanimlayic1 Degerleri

n X SS
Deney On test 5 125.4 5.93
Kontrol On test 5 125.6 4.10

Deney grubu gitar dersi tutum toplam ©n test puanlarinin ortalamas1>_(2125.4,

standart sapmasi ss=5.93, kontrol grubu gitar dersi tutum toplam 6n test puanlarinin

ortalamas1>_(:125.6, standart sapmasi ise ss=4.10 dir.

Tablo 5
Gruplarin Gitar Dersi Tutum Toplam On test Puanlarina Gére Yapilan Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Srralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ) z p
Ortalamasti Toplami Whitney U
Deney 5 5.50 27.50
12.500 0.00 p>0.05
Kontrol 5 5.50 27.50

Gruplarm gitar dersi tutum on test puanlarina gére yapilan Mann Whitney U Testi

sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Tablo 6

Gruplarm Ogretmenlik Meslegi Tutum Toplam On test Puanlarinm Tanimlayic1

Degerleri
n X ss
Deney On test 5 134.0 10.98
Kontrol On test 5 133.4 3.80

Deney grubu oOgretmenlik meslegi tutum toplam ©n test puanlarmin
ortalamast X =134.0, standart sapmasi ss=10.98, kontrol grubu &gretmenlik meslegi

tutum toplam 6n test puanlarinin ortalama51>_(:133.4, standart sapmasi ise ss=3.80
dir.

Tablo 7
Gruplarin Ogretmenlik Meslegi Toplam Tutum On test Puanlarina Gore Yapilan

Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Srralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ] z p
Ortalamasi Toplam Whitney U
Deney 5 5.60 28.00
12.000 0.10 p>0.05
Kontrol 5 5.40 27.00

Gruplarin 6gretmenlik meslegi tutum 6n test puanlarmna gore yapilan Mann Whitney

U Testi sonuglarma gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustur.
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Tablo 8

Gruplarin Gézlem Toplam On test Puanlarinin Tanimlayici1 Degerleri

n X SS
Deney On test 5 73.0 4.74
Kontrol On test 5 70.4 5.63

Deney grubu gdzlem toplam 6n test puanlarinin ortalamasi X =73.0, standart sapmast1

ss=4.74, kontrol grubu g6zlem toplam 6n test puanlarinin ortalamasi X =70.4, standart

sapmasi ise ss=5.63 dir.

Tablo 9
Gruplarin Gézlem Toplam On test Puanlarma Gére Yapilan Mann Whitney U Testi
Sonuglar1
Grup , Swralamalar ~ Siralamalar Mann , )
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 5.80 29.00
11.000 0.31 p>0.05
Kontrol 5 5.20 26.00

Gruplarin gézlem 6n test puanlarina gére yapilan Mann Whitney U Testi sonuclarina

gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
2.4. VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmanin hipotezlerini test etmek i¢cin dort 6lgme araci kullanilmistir. Bu 6lgme

araglart biligsel, duyussal ve devinigsel hedeflere bagli olarak 3 farkli boyutta

olugturulmustur. Biligsel alan hedeflerine yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen
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basar1 testi, duyussal alan hedeflerine yonelik gitar dersi ve 6gretmenlik meslegi
tutum Olcekleri, devinigsel alan hedeflerine yonelik ise arastirmaci tarafindan

olusturulan ¢algi gézlem formudur.

2.4.1. Basan Testi

Basar1 testleri daha c¢ok Ogrencinin belli bir konu alan1 ya da dersteki basari
diizeylerini 6lgmek amact ile gelistirilen ve kullanilan testlerdir. Bu testler bir
ogretim programindaki biitiin davranislarin yoklanmasmdan ziyade o programdaki
kritik davranislarin yoklanmas1 esasina gore gelistirilmektedir. Kritik davraniglarin
neler oldugu konusu ilgili konu alan1 uzmanlarinin ya da ders 6gretmenlerinin

kanisina dayali olarak hedeflere gore belirlenmektedir (Demirel, 2007).

Arastirmada kullanilan yontemin uygulanmasma yonelik gitar dersi programini
iceren ilgili hedef ve davranislar belirlenmistir. Bu hedeflere igeren bilissel alanin alt
basamaklarmi olusturan bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez boliimlerini

kapsayan 67 soru olusmustur.

Olusturulan testin gegerlilik ve giivenirlik hesaplamalar1 i¢in Marmara Universitesi
AEF Miizik Egitimi Anabilim Dali ve Kocaeli Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Miizik Boliimlerinde 6grenim goren 52 gitar 6grencisine uygulanmaistir.

Testin i¢ gecerlilik hesaplarina yonelik madde analizi yapilmistir. Bu sonuca goére

testin 33 maddesi elenerek testin 34 maddenin ayirt edici oldugu saptanmustir.

Testin giivenirligi ile ilgili olarak yapilan igtutarlilik hesaplamalar1 i¢in Cronbach

Alpha yapilmistir.

Cronbach Alpha, iki sikli degiskenler (dogru-yanls) i¢in kullanildiginda Kuder-
Richardson 20 formiiliine esdegerdir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmigsa Kuder-Richardson 20 formiiliinii uygulamay gerek yoktur. Test

maddelerinin smav sorularinin zorluk dereceleri farkliysa Kuder-Richardson 20
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formiili uygulanir (Sencan, 2005). Basar1 testi sorularmnin zorluk dereceleri
farklilasmadigindan Kuder-Richardson 20 formiilii kullanilmamistir. Basari testi i¢

tutarlilik sonuglar1 igin Cronbach Alpha analiz sonucu yeterli olacaktir.

Testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.84 olarak hesaplanmistir. Bu yapilan
analizler sonucu basar1 testi Olcegi’nin, beklenen yeterlilikleri 6lgtiigii kararina
varilmistir. Sonug olarak, testin giivenilir oldugu goriilmiistiir. Olgek uygulama

oncesi ve sonrasi gruplara uygulanmistir.

Basar1 testinin madde analiz sonuglar1 Ek 1 de sunulmustur. Basar1 Degerlendirme

Olgegi Ek 2 de bir kism1 sunulmustur.

2.4.2. Ogretmenlik Meslegi Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan ydntemin duyussal alan hedeflerine yonelik Ustiiner’in
ogretmenlik meslegi tutum oOlgegi kullanilmistir. 34 Onermeden olusan testin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmistir. Olgek uygulama
oncesi ve sonrasi gruplara uygulanmistir. Ogretmenlik meslegi tutum dlcegi Ek 3 de

bir kismi1 sunulmustur.

2.4.3. Gitar Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan yontemin duyussal alani igeren hedeflerine yonelik gitar dersi
tutum Olgegi kullanilmistir. Baykul'un matematik dersi tutum 6lgegi Emir (2001)
tarafindan Sosyal Bilgiler dersine uyarlanmistir. 28 Onermeden olusan testin

Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir.

Olgek Otacioglu (2005) tarafindan Piyano dersine, Piji (2006) tarafindan ise Eslik
dersine uyarlanmistir. Faktor analizi yapilan 6lgegin faktor yiikii 0.30 {izerinde olan
28 onermenin hepsi kalarak testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.89 olarak

hesaplanmustir. Olgek arastirmada kullamlmak iizere gitar dersine uyarlanmistir.
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Olgek uygulama dncesi ve sonrasi gruplara uygulanmistir. Gitar dersi Tutum Olgegi

Ek 4 de bir kismi sunulmustur.

2.4.4. Gozlem Formu

Arastirmada kullanilan yontemin devinigsel alani igeren hedeflerini 6lgmek igin
arastirmact tarafindan olusturulan gozlem formu kullanilmistir. Gozlem formu
aragtirmanin egitim siirecini olusturan gamlar, iki etiit ve iki eseri kapsayan bes
(A,B,C,D,E) alt boliimden olusmaktadir. Formun A bolimiinde ilgili eser ve etiitlerin
tonlarina bagl olan ilgili gamlar, B boliimiinde arpej, bare ve legato gibi tekniklerin
yogun olarak kullanildigi M. Giuliani’nin mi minor etiidii, C boliimiinde siisleme
tekniklerinin ¢okca kullanildigi G. Sanz’in suit espanola’dan bir boliim La Minona
de Cataluna, D boliimiinde miizik terimlerinin ve niians hareketlerinin kullanildig: D.
Martincek’in 2 no’lu etiidii, E boliimiinde ise yine farkli siisleme tekniklerinin
kullanildig1 F. Sor’un grande sonate op. 22 menueti olusturmaktadir. 45 maddeden
olugsan gozlem formu likert tipi 6lgek kullanilarak 1'den — 5 e kadar puanlanmistir.

Gozlem formu Ek 5 de bir kismu sunulmustur.

Gozlem formundan verilerin toplanilmasi amaciyla Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
gitar egitimi veren ii¢ 6gretim elamani ve arastirmacinin da dahil oldugu dort uzman
tarafindan degerlendirilme yapilmistir. Uzmanlarin puanlar1 tek tek degerlendirilip
puanlayicilar arasinda farklilik olup olmadigina bakmak i¢in Spearman Brown Sira
farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Gozlem formu egitim dncesi ve sonrasi

gruplara uygulanmistir.
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Tablo 10

Puanlayicilarin Gézlem Formu Puanlar1 Arasindaki liski

Puanlayicilar 1. Puanlayict 2. Puanlayici 3. Puanlayici 4. Puanlayici

1. Puanlayici 1.00

2. Puanlayici 0.95** 1.00

3. Puanlayici 0.88** 0.93** 1.00

4. Puanlayici 0.89** 0.92** 0.77** 1.00
P<0.01**

Puanlayicilarin gézlem formuna verdikleri puanlar agisindan 0.01 diizeyinde anlamli
iliski  bulunmustur. Puanlayicilar arasinda, verdikleri puanlar dogrultusunda

istatistiksel agidan bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

25. EGITIM ONCESIi OLCEKLERIN OLUSTURULMASI VE
UYGULANMASI

Arastirmada Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Ozcan
Demirel’in program gelistirme konusunda uzman goriisiine bagvurularak 12 haftay1
kapsayan dort iiniteden olusan bir gitar egitimi programi olusturulmustur. Program
dogrultusunda verilecek etiitlerin, eserlerin ve ilgili tonlarnmn se¢iminde, denekler
acisindan daha Once icra etmemis olmalari, rahat desifre yapabilmeleri; parcalar
acisindan ise son testde basar1 ve performans agisindan denekleri zorlamasi ve her
parcanin ise farkli gitar teknik ve ilgili konularindan olusmasi 6nemliydi. Pargalar1
secerken gitar egitimi dagarcigmin 6nemli bir bolimii arastirilmistir. Caligma
konularinin se¢iminden sonra {initelerin hazirlanmasina yonelik olarak ilgili hedef ve
davranislar bilissel alanin alt basamaklarini olusturan bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme boliimleri dikkate alinarak hazirlanilmistir. Uniteler
Ek 6 da bir kism1 sunulmustur. Arastirmada kullanilan gamlar, etiitler ve eserler Ek 7

de sunulmustur.
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Olusturulan tniteler dogrultusunda bilissel alani iceren hedef ve davraniglar igin
basar1 testi hazirlanilmig, duyussal alani igeren hedef ve davraniglar igin gitar dersi
ve O0gretmenlik meslegi tutum Glgekleri belirlenmis ve devinigsel alani igeren hedef
ve davranislari i¢in gézlem formu olusturulmustur. Bu 6lgekler 6n test ve son testler
arasinda veri toplamak ic¢in gruplara uygulanmistir. Arastirmada gruplarin

esitlenmesinde ise On testen alian veriler kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi ile haftada bir saat olmak tizere grup
calismast olarak arastirmacinin goézetiminde 12 haftalik egitime baslanmistir.
Denekler bireysel ¢algi gitar ogretmenleriyle c¢alissalar da arastirmanin galisma
programina karigmamislardir. Arastirmanin g¢alisma programi ile ilgili yasanan

sorunlar1 denekler arastirmaciyla ¢6zmeye ¢alismislardir.

Deney grubu deneklerinin ders verebilmeleri icin deneklerin bireysel ¢algi
ogretmenlerine goriisli alinarak birinci sinif 6grencilerinden deney grubu deneklerine
uygun eslestirme yapilmistir. Eslestirilen 6grencilerin uygun saatleri belirlenerek
arastirmacmin gozetiminde 12 haftay1r igeren bire bir dersler yapilmistir. Deney
grubu her bir denegin 6g8rencilerle olan dersleri aragtirmaci tarfindan gézlenmis ve

veri toplanilmistir.

Arastirmada gruplarin esit dagilimi biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarinda 6n
testen alman veriler ile saglanmustir. Ancak o6grencilerin  sosyo-ekonomik
diizeylerinin farkli olusu kendi gitarlarmin kalitelerini de farklilasmaktadir. Bu
faklilasma gruplarin deney sonrasi sontest Olgiimlerinde performans farkliliklari
olusturabileceginden dolay1 arastirmada kullanilan gitarlarmn ayni diizeyde olmasi
onemli goriilmekteydi. Bu nedenle Marmara Universitesi Bilimsel Arastirmalar
Komisyonu Bagkanligina arastirma konusu ile ilgili proje sunularak 10 adet klasik
gitar arastrmada kullanimak {izere temin edilmistir. Arastirma siiresi boyunca klasik
gitarlar deney ve kontrol grubu deneklerine ¢alismalar i¢in verilmistir. Arastirmada

deneklerin son testteki performanslarmm 6l¢iilmesinde yine bu gitarlar kullanilmistir.
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2.6. ARASTIRMANIN UYGULAMA SURECI

Aragtirmada egitim c¢aligmalar1 2007-2008 egitim Ogretim yili giiz donemini
kapsayan 12 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulup, deney grubu deneklerin bire bir ders verecekleri O6grenciler
belirlendikten sonra deney ve kontrol gruplari ile arastirmacinin belirledigi bir sinifta
farkli giinlerde 12.20 ile 13.20 saatleri arasinda arastirmaci tarafindan egitime
alinmigtir. Deney grubu deneklerini igeren her bir 6grenci kendi ¢alisma odalarinda
bire bir calistigi Ogrenci ile ortak bir zamanda haftada 1 saat olmak iizere

arastirmacinin gozetimi altinda ¢alisma yapmistir.

Egitimin sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark olup olmadigini

incelemek amaciyla arastirmada belirlenen 6lgekler gruplara uygulanmaistir.

2.7. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada deney ve kontrol gruplarma uygulanan basar1 testi, gitar dersi tutum
Olcegi, 6gretmenlik meslegi tutum 6lgegi ve gdozlem formundan alman 6n test ve son
test puanlar1 icin Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Isaretlenmis Mertebeler testi

kullanilmstir.

Bu teknik deneklerin fark puanlarmmin normal dagilim gostermedigi durumlarda
iliskili grup t-testinin yerine tercih edilir. Iliskili iki 6l¢iim setine ait puanlar

arasindaki farkin anlamhigini test etmek amaciyla kullanilir.(Biiyiikoztiirk, 2007).

Deney sonrasinda gruplara uygulanan son test ile alinacak puanlara gore fakliliginin
smnanmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir. Arastirmada gruplara uygulanan
basari testi, gitar dersi tutum Olgegi, 6gretmenlik meslegi tutum dlgegi ve gozlem
formundan alian son test puanlar1 bu teknik ile degerlendirilmistir.

Bu test iliskisiz grup t-testinin parametrik olmayan alternatifidir. Iki grup
karsilastirilmasi yapilirken t-testinde oldugu gibi iki grubun ortalamasi degil ortanca

degerleri karsilastirilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko 2006). Bu test ile son test
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puanlarma gore farkin hangi grupta anlamli oldugu belirlenir ve verilen egitim

sonucunda hangi grubun daha fazla gelisme gosterdigi goriiliir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu arasgtrmada akran Ogretimi yonteminin Klasik 6grenme yontemine kiyasla
etkiligini smnamak {izere bir deneysel calisma uygulanmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla basar1 testi, gitar dersi tutum 6l¢egi, 6gretmenlik meslegi tutum
Olcegi ve gdzlem formu gruplara uygulanmistir. Uygulanan tekniklerle hem gruplarin

esitligi saglanmasi hem de gruplar arasinda egitim farki olup olmadig1 incelenmistir.

Akran 6gretimi yonteminin uygulandigi grup deney, klasik yontemlerle 6grenen grup
ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastrmada uygulanan veri toplama

tekniklerinden alinan veriler analiz edilerek sonuclar tablolar halinde verilmistir.

3.1. Hipotez 1 ile Ilgili Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardrr.

Deney ve kontrol gruplarmin basar1 testi puanlar1 ile bulgular asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 11

Gruplarin Basar1 Testi Toplam Puanlarmin Tanimlayici Degerleri

n X ss

Deney On test 5 23.60 4.45

Deney Son test 5 32.40 0.89

Kontrol On test 5 23.60 2.20
Kontrol Son test 5 22.80 0.45
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Deney grubu bagari testi toplam 6n test puanlarinin ortalamasi x=23.60, standart
sapmasi ss= 4.45, son test puanlarinin ortalamasi >_(:32.40, standart sapmasi1 ss=0.89
dir. Kontrol grubu basar1 testi toplam On test puanlarinin ortalamasi ;(:23.60,

standart sapmas1 ise ss= 2.20, son test puanlarinin ortalamasi ;(:22.80, standart

sapmasi ise ss= 0.45 dir.

Basar1 testi puanlar1 i¢cinde en yiiksek ortalamasi X =32.40 deney grubu son test

puanlarinda, en diisiik ortalama ise X=22.80 kontrol grubu son test puanlarinda elde
edilmistir. Gruplari 6n test ortalamalarma bakildiginda puanlarin ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.

Tanimlayic1 degerler incelendiginde, gruplarin son test ortalamalarina bakildiginda
akran Ogretimi yOnteminin uygulandigi deney grubunun lehine farklilik oldugu
goriilmektedir. Gruplarin 6n test ortalamalarina bakildiginda ise gruplarin egitim

oncesi denk olduklar1 goriilmektedir.

3.1.1. Hipotez 1.1 ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu basar1 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde

fark vardir.

Tablo 12
Deney Grubunun Basar1 Testi Toplam On Test Son Test Puanlar1 i¢in Yapilan

Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglar1

Deney Grubu Swralamalar Siralamalar
n z
oOn test - son test Ortalamas1 ~ Toplami P
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 5 3.00 15.00 2.02 p<0.05
Esit 0
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Deney grubunun basar1 testi toplam On test son test puanlar1 arasinda yapilan
Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglarma gore 0.05 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore akran dgretimi yonteminin uygulandigi deney

grubunun akran 6gretimi yontemi ile bilgi diizeyini arttirdig1 goriilmektedir.

3.1.2. Hipotez 1.2 Tle Tlgili Bulgular ve Yorum
Kontrol grubu bagar1 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

fark yoktur.

Tablo 13
Kontrol Grubunun Basar1 Testi Toplam On test Son test Puanlar1 I¢in Yapilan

Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu Siralamalar Siralamalar
n z
oOn test - son test Ortalamas1  Toplam P
Negatif Sira 3 2.50 7.50
Pozitif Sira 1 2.50 2.50 1.00 p>0.05
Esit 1

Kontrol grubunun basar1 testi toplam On test son test puanlari1 arasinda yapilan
Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglarmna gore anlamli bir farkhilik
bulunmamistir. Bu sonuca gore klasik 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun egitim Oncesi ve sonrasi bilgi diizeylerinde anlamli bir artisin olmadigi
goriilmektedir. Bu bize arastirmada klasik 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun biligsel alan1 kapsayan bilgi boyutunu yeteri kadar Snemsemedigini
gostermektedir. Bu durumun 6grencilerin galgi egitiminde bilgi diizeyini yeterince

kazandirmadigi soylenebilir.
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3.1.3. Hipotez 1.3 1le Tlgili Bulgular ve Yorum

Deney grubu basar1 6n test puanlar1 ile Kontrol grubu basari 6n test puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde fark yoktur.

Tablo 14

Gruplarin Basar1 Testi Toplam On test Puanlarina Gére Yapilan Mann Whitney U

Testi Sonuglar

Swralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n _ z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 5.60 28.00
12.00 0.11 p>0.05
Kontrol 5 5.40 27.00

Gruplarin basar1 testi 6n test puanlarma gore yapilan Mann Whitney U Testi
sonuglarmma gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuca
gore, deney ve kontrol gruplarinin basar1 testi 0n test toplam puanlar1 agisindan denk

oldugu goriilmektedir.

3.1.4. Hipotez 1.4 ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu basar1 son test puanlar1 ile Kontrol grubu basar1 son test puanlari

arasinda anlamli diizeyde fark vardir.

Tablo 15
Gruplarin Bagar1 Testi Toplam Son test Puanlarina Gére Yapilan Mann Whitney U

Testi Sonuglar1

Srralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ] z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 8.00 40.00
0.00 2.73 p<0.01
Kontrol 5 3.00 15.00
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Gruplarin basar1 testi son test puanlarmma gore yapilan Mann Whitney U Testi
sonuglarina gore gruplar arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bu sonuca gore akran 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubu ile klasik
O0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basari puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir faklilik oldugunu gostermektedir. Bu bize arastirmada akran
Ogretimi yonteminin uygulandigi deney grubunun 6gretebilmek i¢in konular1 iceren
bilgiler tizerinde saglamlasirken, kontrol grubunun bilgi diizeylerini arttirmak igin
ugrasmadigmi gostermektedir. Bilgi diizeyindeki bu artis, deney grubunun konular
tizerinde hakim olabilmek i¢in her davranmisin &ziimsedigini gostermektedir. Bu
yontem akran Ogretimi yonteminin uygulandigi grubun bilgi diizeyine tam hakim
olabilmesini ve bir ¢aligma aligkanligi kazandirmaktadir. Kontrol grubunun bilgi
diizeyindeki bu eksikligi ¢alg1 egitiminin dnemli bir siireci olan ¢algi performansini

onemli Olciide etkiledigi sdylenebilir.

3.2. Hipotez 2 Ile Ilgili Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol gruplarinin gitar dersine iligkin toplam tutum puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarmmin gitar dersi tutum puanlar1 ile bulgular asagidaki

tablolarda sunulmustur.

Tablo 16

Gruplarin Gitar Dersi Tutum Toplam Puanlarinin Tanimlayic1 Degerleri

n X ss
Deney On test 5 125.4 5.93
Deney Son test 5 132.0 2.82
Kontrol On test 5 125.6 4.10

Kontrol Son test 5 128.6 3.65
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Deney grubu gitar dersi tutum toplam on test puanlarinin ortalamasi ;(:125.4,

standart sapmasi ss= 5.93, son test puanlarinin ortalamasi ;(:132.0, standart sapmasi

ss= 2.82 dir. Kontrol grubu gitar dersi tutum toplam 6n test puanlarinin ortalamasi

;(:125.6, standart sapmasi ise ss= 4.10, son test puanlarmin ortalamasi ;(:128.6,

standart sapmasi ise ss= 3.65 dir.

Gitar dersi tutum toplam puanlari iginde en yliksek ortalamasi x=132.0 deney grubu

son test puanlarinda, en diisiik ortalama ise X=125.4 deney grubu 6n test puanlarinda
elde edilmistir. Gruplarin 6n test ortalamalarina bakildiginda puanlarn ¢ok yakin

oldugu goriilmektedir.

Tanimlayic1 degerler incelendiginde, gruplarin son test ortalamalarina bakildiginda
deney ve kontrol grubu ortalamalari arasinda anlamli bir farklilhik olmadig:
goriilmektedir. Gruplarin 6n test ortalamalarina bakildiginda ise gruplarin egitim

oncesi denk olduklar1 goriilmektedir.

3.2.1. Hipotez 2.1 ile lgili Bulgular ve Yorum
Deney grubun gitar dersi tutum 6n test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde fark vardir.

Tablo 17
Deney Grubunun Gitar Dersi Tutum Toplam On test Son test Puanlar1 I¢in Yapilan

Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglari

Deney
Siralamalar ~ Siralamalar
Grubu 6n n z p
Ortalamas1 Toplami1
test son test

Negatif Sira 2 1.50 3.00
Pozitif Sira 3 4.00 12.00 1.22 p>0.05
Esit 0
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Deney grubunun gitar dersi tutum toplam On test son test puanlar1 arasinda yapilan
Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuclarma gére anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu sonuca gore akran O6gretimi yOnteminin uygulandigi deney
grubunun gitar dersine karsi tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Deney grubunun egitim Oncesi gitar tutum ortalamalarmin yiliksek
oldugu, egitim sonrasinda gitar dersi tutum puanlarma bakildiginda ise
ortalamalarinin arttig1 gorilmektedir. Fakat On test ortalamalarmnin zaten yiiksek
olusu son test deki artisin anlamli olmasini saglamamustir. Bu bize arastirmada akran
Ogretimi yonteminin uygulandigi deney grubunun egitim dncesi ve sonrasi gitara ve

gitar dersine kars1 ilgilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

3.2.2. Hipotez 2.2 ile ilgili Bulgular ve Yorum
Kontrol grubun gitar dersi tutum On test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda

anlaml1 diizeyde fark yoktur.

Tablo 18
Kontrol Grubunun Gitar Dersi Tutum Toplam On test Son test Puanlari i¢in Yapilan

Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglar1

Deney
Swralamalar  Siralamalar
Grubu 6n n z p
Ortalamasi Toplami1
test son test

Negatif Sira 1 2.00 2.00
Pozitif Sira 4 3.25 13.00 1.49 p>0.05
Esit 0

Kontrol grubunun gitar dersi tutum toplam On test son test puanlar1 arasinda yapilan
Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuclarma gére anlamli bir farklilik

bulunmamigtir. Bu sonuca gore klasik 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
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grubunun gitar dersine karsi tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. Kontrol grubunun egitim Oncesi ve sonrast gitar tutum
ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bize arastirmada kontrol grubunun

gitara ve gitar dersine karsi ilgilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

3.2.3. Hipotez 2.3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu gitar dersi tutum 6n test puanlari ile Kontrol grubu gitar dersi tutum 6n

test puanlari arasinda anlaml diizeyde fark yoktur.

Tablo 19
Gruplarn Gitar Dersi Tutum Toplam On test Puanlarma Gére Yapilan Mann

Whitney U Testi Sonuglar1

Srralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n _ z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 8.00 40.00
12.500 0.00 p>0.05
Kontrol 5 5.50 27.50

Gruplarin gitar dersi tutum 6n test puanlarina goére yapilan Mann Whitney U Testi
sonuglarma gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuca
gore, deney ve kontrol gruplarmin gitar dersi tutum 6n test toplam puanlar1 agisindan

denk oldugu goriilmektedir.

3.2.4. Hipotez 2.4 ile ilgili Bulgular ve Yorum:
Deney grubu gitar dersi tutum son test puanlar1 ile Kontrol grubu gitar dersi tutum

son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark vardur.
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Tablo 20
Gruplarin Gitar Dersi Tutum Toplam Son test Puanlaria Gore Yapilan Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Swralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ) z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 6.20 31.00
9.000 0.73 p>0.05
Kontrol 5 4.80 24.00

Gruplarin gitar dersi tutum son test puanlarina gore yapilan Mann Whitney U Testi
sonuclarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklililk bulunmamistir. Bu sonuca
gore, akran Ogretimi yOnteminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6grenme
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun gitar dersi tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir faklilik olmadigmmi gostermektedir. Gruplarm gitar dersi tutum puanlarina
bakildiginda ortalamalarin 6n teste yliksek oldugu son testte ise ortalamalarin deney
grubu lehine yiikseldigi goriilse de anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Bu
bize arastirmada deney ve kontrol gruplarmin egitim Oncesi gitar ve gitar dersine
kars1 ilgilerinin ¢ok yiiksek oldugunu gosterir. Bu da gruplar arasinda anlamli bir

fark olusturmaz.

3.3. Hipotez 3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol gruplarinin 6gretmenlik meslegi toplam tutum puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin &gretmenlik meslegi tutum puanlar1 ile bulgular

asagidaki tablolarda sunulmustur.
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Tablo 21

Gruplarin Ogretmenlik Meslegi Tutum Toplam Puanlarinm Tanimlayici Degerleri

n X ss
Deney On test 5 134.0 10.98
Deney Son test 5 150.0 7.01
Kontrol On test 5 133.4 3.80

Kontrol Son test 5 133.0 3.68

Deney grubu oOgretmenlik meslegi tutum toplam ©n test puanlarmin
ortalamas1>_(:134.0, standart sapmasi ss= 10.98, son test puanlarinin
ortalamas1)_(=150.0, standart sapmast ss= 7.01 dir. Kontrol grubu o6gretmenlik
meslegi tutum toplam 6n test puanlarinin ortalama51>_(=133.4, standart sapmasi ise

ss= 3.80, son test puanlarinin ortalamas1>_(=l33.0, standart sapmasi ise ss= 3.68 dir.

Ogretmenlik meslegi tutum toplam puanlar1 iginde en yiiksek ortalamas1 X = 150.0

deney grubu son test puanlarinda, en diisiik ortalama ise x=133.0 kontrol grubu son
test puanlarinda elde edilmistir. Gruplarin 6n test ortalamalarina bakildiginda

puanlarin ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Tanimlayic1 degerler incelendiginde, gruplarin son test ortalamalarina bakildiginda
deney ve kontrol grubu ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n test ortalamalarma bakildiginda ise gruplarin

egitim Oncesi denk olduklar1 goriilmektedir.
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3.3.1. Hipotez 3.1 ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu o6gretmenlik meslegi tutum On test puanlari ile son test puanlari

arasinda anlaml diizeyde fark vardir.

Tablo 22
Deney Grubunun Ogretmenlik Meslegi Tutum Toplam On test Son test Puanlar1 I¢in

Yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglar1

Deney Grubu Siralamalar Siralamalar
n z
oOn test - son test Ortalamas1 ~ Toplami P
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 5 3.00 15.00 2.03 p<0.05
Esit 0

Deney grubunun 6gretmenlik meslegi tutum toplam 6n test son test puanlar1 arasinda
yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglarina gdre 0.05 diizeyinde
anlamli bir farklilhik bulunmustur. Bu sonuca gore akran 6gretimi ydnteminin
uygulandig1 deney grubunun 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Bu bize arastirmada uygulanan yontem ile ders veren grubun
ogretebilme etkinliklerinde bulunurken sorumluluk gelistirmesi, ¢alismaya ve derse
hazirlanmaya motive olmasi, 6zgiiven gelistirmesi, yonetme ve yonlendirme gibi
becerilerin deneklerin tutumlarmni olumlu yonde etkiledigi ve 6gretmenlik meslegine

kars1 tutumlarmin arttig1 sdylenebilir.

3.3.2. Hipotez 3.2 ile ilgili Bulgular ve Yorum
Kontrol grubu 6gretmenlik meslegi tutum On test puanlar1 ile son test puanlari

arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.
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Tablo 23
Kontrol Grubunun Ogretmenlik Meslegi Tutum Toplam On test Son test Puanlari

I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglar1

Deney Grubu Siralamalar Siralamalar
n z p
On test - son test Ortalamas1  Toplami
Negatif Sira 2 4.00 8.00
Pozitif Sira 3 2.33 7.00 -.137 p>0.05
Esit 0

Kontrol grubunun 6gretmenlik meslegi tutum toplam ©On test son test puanlari
arasinda yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglarina gére anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu sonuca gore klasik 6grenme ydnteminin uygulandigi
kontrol grubunun O6gretmenlik meslegine karsi tutumlarmnda artis olmadigi

goriilmektedir.

3.3.3. Hipotez 3.3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu oOgretmenlik meslegi tutum ©n test puanlar1 ile Kontrol grubu

o0gretmenlik meslegi tutum on test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

Tablo 24
Gruplarin Ogretmenlik Meslegi Tutum Toplam On test Puanlarina Gore Yapilan

Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Srralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ) z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 5.60 28.00
12.000 0.10 p>0.05
Kontrol 5 5.40 27.00
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Gruplarin 6gretmenlik meslegi tutum On test puanlarina gére yapilan Mann Whitney
U Testi sonuclarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
sonuca gore, deney ve kontrol gruplarimin 6gretmenlik meslegi tutum 6n test toplam

puanlar1 agisindan denk oldugu goriilmektedir.

3.3.4. Hipotez 3.4 le Tlgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu Ogretmenlik meslegi tutum son test puanlar1 ile Kontrol grubu

o0gretmenlik meslegi tutum son test puanlari arasinda anlamli diizeyde fark vardir.

Tablo 25
Gruplarin Ogretmenlik Meslegi Tutum Toplam Son test Puanlarma Gére Yapilan

Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Swralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ] z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 7.40 37.00
3.000 1.99 p<0.05
Kontrol 5 3.60 18.00

Gruplarin 6gretmenlik meslegi tutum son test puanlarma gore yapilan Mann Whitney
U Testi sonuglarma gore gruplar arasinda 0.05 diizeyinde deney grubu lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore, akran Ogretimi yonteminin uygulandigi
deney grubu ile klasik o6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
ogretmenlik meslegi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir faklihik oldugunu
gostermektedir. Bu bize arastirmada uygulanan yontem ile deney grubu deneklerinin
Ogretme etkinlikleri ile kazandigi davraniglarin tutumlarini olumlu yo6nde
degistirirken kontrol grubunda ise bdyle bir farklilik yaratmadigi goriilmektedir.
Deneklerin 6gretmen adayi olmalar1 kullanilan bu ydntemin deney grubu lehine
Ogretme becerilerini gelistirdigi ve kazanilan diger olumlu davraniglar ile

mesleklerinde degerli bir 6n yasant1 oldugu sdylenebilir.
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3.4. Hipotez 4 Ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol gruplarinin gézlem formu toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.

Deney ve kontrol gruplarmin gozlem puanlart ile bulgular asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 26

Gruplarin Gozlem Toplam Puanlarimin Tanimlayic1 Degerleri

n X ss
Deney On test 5 73.0 4.74
Deney Son test 5 142.8 2.59
Kontrol On test 5 70.4 5.63
Kontrol Son test 5 119.0 10.53

Deney grubu gbézlem toplam 6n test puanlarinin ortalamasi X =73.0, standart sapmasi
ss= 4.74, son test puanlarinin ortalamas1)_(=l42.8, standart sapmasi ss= 2.59 dur.
Kontrol grubu gézlem toplam 6n test puanlarmin ortalamasi X =70.4, standart sapmasi

ise ss= 5.63, son test puanlarinin ortalamasi X =119.0, standart sapmasi ise ss= 10.53

diir.

Gozlem toplam puanlari iginde en yiiksek ortalamas1 X = 142..8 deney grubu son test

puanlarinda, en diisiik ortalama ise X=70.4 kontrol grubu On test puanlarinda elde
edilmistir. Gruplarin 6n test ortalamalarina bakildiginda puanlarin ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.
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Tanimlayic1 degerler incelendiginde, gruplarm son test ortalamalarina bakildiginda
deney ve kontrol grubu ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n test ortalamalarma bakildiginda ise gruplarin

egitim Oncesi denk olduklar1 goriilmektedir.

3.4.1. Hipotez 4.1 ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu gozlem formu On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde fark vardir.

Tablo 27
Deney Grubunun Gézlem Toplam On test Son test Puanlari i¢in Yapilan Wilcoxon

Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglari

Deney Grubu Siralamalar Siralamalar
n z
On test - son test Ortalamas1  Toplami P
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 5 3.00 15.00 2.02 p<0.05
Esit 0

Deney grubunun gbézlem toplam 6n test son test puanlar1 arasinda yapilan Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuclarma gore 0.05 diizeyinde anlamli bir farklihk
bulunmustur. Bu sonuca gore akran Ogretimi yOnteminin uygulandigi deney
grubunun gozlem puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Bu bize arastirmada uygulanan
yontem ile ders veren grubun 6gretme etkinlikleri sonunda gitar performanslarinin

olumlu yonde gelistirdigi goriilmektedir.
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3.4.2. Hipotez 4.2 ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Kontrol grubu gézlem formu 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde fark yoktur.

Tablo 28
Kontrol Grubunun Gozlem Toplam On test Son test Puanlar1 i¢in Yapilan Wilcoxon

Isaretlenmis Mertebeler Testi Sonuglari

Deney Grubu 6n Stralamalar Siralamalar
n z
test son test Ortalamas1  Toplam P
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 5 3.00 15.00 2.02 p<0.05
Esit 0

Kontrol grubunun gozlem toplam 6n test son test puanlar1 arasinda yapilan Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglarina gore 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonuca gore klasik 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun gézlem puanlarmnin arttigi gorilmektedir. Arastrmada iki gruba da
arastirmaci tarafindan benzer bir egitim verilmistir. Fakat deney grubunun her bir
denegi farkli olarak bagka bir 6grenciye egitim vermistir. Buna gore iki grubun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmasi beklenmekteydi.
Burada asil deger gruplarin son testte birbirleri arasinda bir farkhilik yaratip
yaratmayacagi sorusuydu. Arastirmada uygulanan yontem ile ders veren grubun
Ogretme etkinlikleri sonunda gitar performanslarinin olumlu yonde gelistirdigi

goriilmektedir.
3.4.3. Hipotez 4.3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Deney grubu gozlem formu 6n test puanlari ile Kontrol grubu gézlem formu 6n test

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.
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Tablo 29
Gruplarin Gézlem Toplam On test Puanlarina Goére Yapilan Mann Whitney U Testi

Sonuglar1
Siralamalar ~ Siralamalar Mann
Grup n ) z p
Ortalamasi Toplami Whitney U
Deney 5 5.80 29.00
11.000 0.31 p>0.05
Kontrol 5 5.20 26.00

Gruplarin gézlem 6n test puanlarina gore yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina
gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuca gore, deney ve
kontrol gruplarinin gézlem On test toplam puanlar1 agisindan denk oldugu

goriilmektedir.

3.4.4.Hipotez 4.4 ile ilgili Bulgular ve Yorum
Deney grubu gézlem formu son test puanlari ile Kontrol grubu gézlem formu son test

puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark vardir.

Tablo 30
Gruplarin Gozlem Toplam Son test Puanlarma Gore Yapilan Mann Whitney U Testi
Sonuglar1
Grup ] Srralamalar ~ Siralamalar Mann , )
Ortalamasi Toplam Whitney U
Deney 5 7.60 38.00
2.000 2.19 p<0.05
Kontrol 5 3.40 17.00

Gruplarin gozlem toplam son test puanlarina gére yapilan Mann Whitney U Testi
sonuglarmna goére gruplar arasinda 0.05 diizeyinde deney grubu lehine anlaml bir

farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore, akran 6gretimi yonteminin uygulandigi deney
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grubu ile klasik 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubunun gézlem puanlari
arasinda anlamli bir faklilhik oldugunu gostermektedir. Calgi egitiminde dersin
isleyisinde calisilan eser ya da etiitlerin 6gretmen tarafindan seslendirmesi egitim
stireci agisindan Onemli goriilmektedir. Arastrmada uygulanan yontem ile akran
Ogretimi yonteminin uygulandigi deney grubunun 6gretme etkinliklerini kullanirken
gitar performanslarin1 sergileyebilmek igin kontrol grubuna kiyasla daha fazla
sorumluluk duyarak konulara calistigi sdylenebilir. Performans agisindan deney

grubu lehine belirgin bir farklilik olustugu goriilmektedir.
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BOLUM IV

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada miizik egitimi anabilim dali gitar 6grencileri i¢in gelistirilen akran
ogretimi programimin klasik 6gretime kiyasla etkiligi sinanmak iizere bir deneysel
calisma uygulanmistir. Arastirmada dort aragtan toplanilan verilerle gruplarin esitligi
ve gruplar arasmmda fark olup olmadigina bakilmistir. Alinan veriler 1s13inda

arastirmanin hipotezlerine yonelik olarak bulgular ortaya konulmustur.

Bu b6liim arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagida sonug, tartisma ve Oneriler
Olarak sunulmustur. Sonu¢ ve tartisma boliimiinde arastirmanin hipotezleri
dogrultusunda basari testi, gitar dersi tutum 6lgegi, 6gretmenlik meslegi tutum olgegi
ve gozlem formundan alinan veriler sonuglandirilarak arastirmanin bulgular1 ve
arastirmacmm gdzlemlerine yonelik olarak tartisgtlmistir. Oneriler bdliimii ise

arastirmanin bulgularma yonelik olarak olusturulmustur.
4.1. SONUC ve TARTISMA

1. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.

Hipotezine gore;

1.1. Deney grubu bilgi 6n test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark
olup olmadig1 sinandiginda;
Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu basari testi 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

1.2. Kontrol grubu bilgi 6n test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadig1 simandiginda;
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Klasik 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu basari testi 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

1.3. Deney grubu bilgi 6n test puanlari ile Kontrol grubu bilgi 6n test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Akran 6gretiminin uygulandig1 deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol

grubunun basar1 testi On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

1.4. Deney grubu bilgi son test puanlar1 ile Kontrol grubu bilgi son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: sinandiginda;

Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun basar1 testi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Akranlar kullanilarak yapilan egitim uygulamalar1 1981 ile 2006 aras1 donemdeki
bi¢imlerinin gelismesi tizerine baslica akran Ogretimi, isbirlik¢i 6grenme ve akran
degerlendirmesi konularma deginilmistir. Akran 6gretiminin tanimlari, tipleri, siire¢
ve sonug etkileri uygulamanin biitiin sorular1 ile birlikte kesfedilmistir. Akran
Ogretiminin biitiinlesmis teorik modeli temelleri bugiin bilinmektedir (Topping, Keith
J. 2005).

Yapilan ¢alismalara bakildiginda Top ve Osguthorpe’nin (1987) yaptigi ¢alismada,
o0grenme zorlugu ve davranmis bozuklugu olan dordiincii sinif 6grencileri ile bu
niteliklere sahip olmayan birinci smif Ogrencileri arasinda farkli yas akran
Ogretiminin okuma becerileri iizerine etkisi incelenmistir. Caligmada ders veren ve
alan deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Verilerin toplanilmasinda kullanilan
okuma basar1 testinden alinan c¢alisma sonuclarina gore, ders veren ve ders alan
deney gruplari, okuma basar1 testinde kontrol gruplarma goére anlamli bir fark

olusturmaktadir.

Tokg6z (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, akran 6gretimi yonteminin altinci smif

Ogrencilerinin fen bilgisi dersinde akan elektrik konusuna kars1 gelistirdikleri tutum
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ve hatrrlama diizeyleri iizerine etkisi incelenmistir. 121 6grenciyi ve li¢ haftay1
kapsayan ¢aligmanin verilerinin toplanilmasinda elektrik basari testi ve fen dersine
karst tutum Olgegi kullanilmigtir. Calismanin sonucunda geleneksel 6gretim
yontemine karsi akran Ogretiminin daha etkili oldugu ancak fen dersine karsi

tutumlarmda anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.

Greenwood ve digerleri (1987) tarafindan smif ¢apinda akran 6gretimine yonelik
olarak yapilan ¢aligmada, Ogrencilerin okuma becerilerine etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Biiyiik 6lgekte bir alan ¢alismasi olan aragtirma dort ilkdgretim okulu,
211 6grenci ve 16 dgretmeni kapsamaktadir. Birinci ve ikinci siniflarin kullanildig:
calisma iki yil slirmiistiir. Verilerin toplanilmasinda okuma basar1 testi kullanilan
calismanin sonucunda smif capinda akran Ggretiminin klasik 6gretime kiyasla

anlaml bir fark olusturdugu belirlenmistir.

Eryilmaz (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada, kavram testleriyle zenginlestirilmis
akran 6gretimi yonteminin 192 onuncu sinif 6grencinin fizik dersi basarisina ve fizik
dersine tutumlarina etkisi incelenmistir. Calismada ticer smif deney ve kontrol
gruplarin1 olusturmaktadir. Ogretmenler akran &gretimini nasil uygulayacaklar
konusunda egitilmislerdir. Ogrencilere uygulanan ii¢ haftalik bir egitimin dncesinde
ve sonrasinda verilerin toplanilmasinda fizik basari testi ve fizik dersi tutum olg¢ekleri
kullanilmustir. Olgeklerden alinan puanlara gdre basari testinde akran &gretimi
yontemi geleneksel 6gretime kiyasla anlamli bir fark olustururken tutum testinde

gruplar arasinda anlamli bir farklilik yaratmamustir.

2. Deney ve kontrol gruplarmin gitar dersi tutum toplam puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

Hipotezine gore;

2.1. Deney grubu gitar dersi tutum On test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Akran Ogretiminin uygulandig1 deney grubu gitar dersi tutum On test ve son test

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir.
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2.2. Kontrol grubu gitar dersi tutum 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Klasik 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu gitar dersi tutum 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustur.

2.3. Deney grubu gitar dersi tutum on test puanlari ile Kontrol grubu gitar dersi
tutum On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sinandiginda;

Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun gitar dersi tutum On test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik

bulunmamastir.

2.4. Deney grubu gitar dersi tutum son test puanlar1 ile Kontrol grubu gitar dersi
tutum son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadig1 sinandiginda;

Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun gitar dersi tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, Tokgoz’iin (2007) g¢alismasinda, fen bilgisi
dersine kars1 tutum ve Eryillmaz’in (2004) ¢alismasinda ise fizik dersine karsi tutum
testlerinden alinan bulgulara gore her iki calismada da akran 6gretiminin anlamli bir
farklilik yaratmadigi goriilmektedir. Bu arastirmadaki bulgularmin her iki ¢alismanin

sonuglar ile ¢elismedigi goriilmektedir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin 6gretmenlik meslegi tutum toplam puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Hipotezine gore;

3.1. Deney grubu 6gretmenlik meslegi tutum o6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Akran 6gretiminin uygulandig1 deney grubu Ogretmenlik meslegi tutum 6n test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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3.2. Kontrol grubu 6gretmenlik meslegi tutum on test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Klasik 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6gretmenlik meslegi tutum 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

3.3. Deney grubu o6gretmenlik meslegi tutum On test puanlari ile Kontrol grubu
ogretmenlik meslegi tutum 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadig:
smandiginda;

Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun 6gretmenlik meslegi tutum on test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik

bulunmamastir.

3.4. Deney grubu Ogretmenlik meslegi tutum son test puanlar1 ile Kontrol grubu
o0gretmenlik meslegi tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
smandiginda;

Akran 6gretiminin uygulandig1 deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun 6gretmenlik meslegi tutum son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yapilan arastirmalara bakildiginda akran 6gretimi yonteminin 6gretmenlik meslegine
kars1 tutuma etkisinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak akran aracili
yontemlere dayanan diger arastirmalarin tutumlar iizerindeki etkisi incelendiginde,
Kadioglu (2005) yetiskin ve akran liderli cinsel egitime yoOnelik sekizinci sinif
ogrencilerinin cinsellik tutumlar1 iizerinde, akran liderli cinsel egitiminin yetiskin

aracili cinsel egitime gore daha etkili oldugu saptanmastir.
4. Deney ve kontrol gruplarmin gézlem formu toplam puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardur.

Hipotezine gore;

4.1. Deney grubu gézlem formu On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlaml

bir fark olup olmadig1 sinandiginda;

84



Akran Ogretiminin uygulandigi deney grubu gozlem formu On test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

4.2. Kontrol grubu gozlem formu On test puanlari ile son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Klasik 6gretimin uygulandigi kontrol grubu goézlem formu on test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

4.3. Deney grubu gozlem formu 6n test puanlari ile Kontrol grubu gozlem formu 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 sinandiginda;
Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol

grubunun gozlem formu 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.

4.4. Deney grubu gozlem formu son test puanlar1 ile Kontrol grubu gézlem formu
son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sinandiginda;

Akran 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunun gozlem formu son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Akran Ogretimi yOnteminin miizik ve c¢algr egitimine etkisinin incelendigi
caligmalarin ilgili literatiirde olduk¢a az oldugu goriilmektedir Darrow, Gibbs ve
Wedel’in (2005) yaptigi ¢alismada, sinif ¢apinda akran dgretiminin ilkégretim 9-11
yas 6grencilerinin genel miizik dersine yonelik etkisi incelenmistir. Deney oncesi ve
sonras1 miizik basari testi ile 6l¢iilen gruplar arasindaki 6l¢timlerin genelinde anlamli
bir farklilik olusmamistir. Alexander ve Dorow’un (1983) yaptig1 ¢alismada, akran
Ogretimi yonteminin dordiincti siif ilkdgretim 6grencilerinin calgi egitimi dersine
etkisi incelenmistir. On ve son testlerde performans testi ile dlciilen gruplar arasinda
ders veren grup yoniinde anlamli bir farklilik olusmamistir. Her iki caligsmalarin
basar1 ve performans Olglimlerinden alinan bulgular1 arastirmamizla ¢elistigi
goriilmektedir. S6zii edilen ¢aligmalara derinlemesine bakildiginda; Alexander ve
Dorow’un (1983) calismasinda, kontrol gruplarmin diizenli 6gretmen esliginde ders

islerken deney grubu bu paralel derste sadece ders alan grubun performanslarini
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dinlemesinden dolay1 kendi ¢algi performansmi gelistiremedigi, Darrow, Gibbs ve
Wedel’in (2005) ¢alismasinda ise baslangicta ders veren gruba g¢aligsmak i¢in yeterli
zaman verilmemis olmasi nedenleri ile her iki c¢alismada da deney siirecinde
yetersizliklerin olustugu goriilmektedir. Bu tez c¢alismasinda deney ve kontrol
gruplariyla farkli saatlerde arastirmaci tarafindan diizenli grup dersi yapilmistir. Bu
durum miizik egitiminin performansa dayali bir alan olusundan dolayr her iki
grubunda calg1 egitiminde hem performanslarinin gelisgmesi hem de denetlenmesi
icin gereklidir. Bu anlamda bu tez ¢alismasi basar1 ve gozlem formu 6lgme araglari

acisindan ders veren grup lehinde anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

Akran dgretiminde okul disindaki uygulamalarin kaynaklari, 6gretim programinin
tipleri ve formlar1 genisletilmistir. Giiniimiizde 6grenmede kavramsal bilgiler yararh
oldugu kadar gézlemlere dayanan sosyal ve duygusal kazanimlarda ilgi ¢ekmektedir.

(Topping, Keith J. 2005).

Arastirmanm bulgular1 bilissel, duyussal ve devinigsel alanlar iizerinde anlamlh
etkileri oldugu kadar gozleme dayali bazi degiskenler iizerinde etkili olabildigi
goriilmektedir. Arastirmalarda bazi kavramlar1 6lgmenin zorlugundan dolay1
arastirmacmin deney ve kontrol gruplariyla yaptigi dersler, arastrmacinin diizenli
katildig1 deney grubunun bire bir ders gozlemleri ve deneklerle bire bir iletisimin
dogrultusundaki alinan veriler Onemli goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin

bircogunda gdzlem sonuglar1 6nemle yer almaktadir.

Akran 0gretiminin en ¢arpici yonlerinden bir tanesi 6grencinin oynadigi role uyum
saglamaya calismasidir. Arastirmada ders veren Ogrencilerin oynadigi bu roliin
farklilig1 68renci tizerinde otorite, saygi, lider olma, ayricalikli olma gibi nitelikleri
olusturdugu goézlenmistir. Bu rol kesinlikle iistiinliik taslama gibi durum olmamakla
birlikte ders veren konumunda olmak saygi ve ayricalikli olmay1 saglamistir.
Robinson ve digerlerine (2005) gore, ders veren 6grencilerin 6gretmenlerinin yerini
alma gibi bir durum s6z konusu degildir. Ders verdigi akranlarina 6gretmenlerinin
genelde ogrettiginden daha farkli bir 6grenme deneyimi sunmamalarina ragmen

biiyiik otorite ve yetkiyi i¢eren bir role iistlenen 6grencinin bu iki rol arasinda yeterli
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benzerliklere sahip oldugu goriilmektedir. French; Danielson; Conn; Gale; Lueek ve
Manley’in (1990) yaptig1 ¢alismada, ortaokul diizeyi 6grenciler ile okuloncesi ve
ikinci sinif dgrencileri arasinda Ingilizce egitimi {izerine yapilan farkli yas 6gretimi
ile okuma ve yazma becerileri incelenmistir. Ders veren dgrenciler her ay iki kere
olmak tizere birer saatten bes sinifa beser 6grenciyle 15 dakikalik aktiviteler halinde
smif icinde donerek c¢alismistir. Calismada ders veren ogrenciler sesli okuma,
hikayeleri dile uyarlama, 6grencilerin yazma iglemlerine yardim etme, siir 6rnekleri
Ogretme ve konularma bagli olan bilgileri 6gretme uygulamalar1 yapmuistir.
Calismanin gozlem sonuglarma gore ders veren ogrencilerin programa bagli olarak
O0gretme aktivitesini i¢ine alan kiitiiphane becerilerinin ve buna bagli olarak okuma
yazma becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Calismada ders alan 6grenci yoniinde de
okuma ve yazma becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Ayrica ders veren 6grencilerin
istlendigi roliin kendi lizerinde kazandirdigi baska bir bulgu ise ders verdigi
ogrencilerle yasadigi dersin olumsuz gittigi ve dikkat eksikligi konularinda artik

o0gretmenlerini daha iyi anladiklar1 ve deger verdikleri belirlenmistir.

Akran Ogretimiyle olusan bu rol 6grencinin sadece ders verdigi Ogrenciyle
etkilesimle smirli kalmadig1 6grencinin arastirma Oncesi davraniglari ile arastirma
sonrasi arasinda pozitif yonde belirgin bir fark yarattigi goriilmektedir. Ders veren
ogrencinin arkadaslariyla, 6gretmenleriyle ve yonetimle iliskilerinde pozitif bir rol
modeli olusturdugu, sosyallesmeye yonelik etkinlilerde bulunmada arzu ve istekli
olduklar1 ve derslerde oOzellikle gitara karsi tutumlarinda olumlu yonde degisikler
gbzlenmistir. Robinson ve digerleri’ne (2005) gore, akran Ogretimi bir rol modeli
olarak ders veren Ogrencinin Ogretme silireci disinda iyi 6grenci rolii listlenmeyi
iceren cezbedici bir yontemdir. Boylece ders veren 6grenciler, sinifta daha dikkatli,
daha uygun davranisl, diizenli katilimli ve Oncesine gore daha c¢ok caliskandirlar.

Diger bir deyisle 6greten iyi 6grenci roliinii oynamaktadir.

Aragtirmada rol model olan 6gretmen adaylarinin meslek oncesi ve sonrasi kendini
Ogretmen gibi hissetme, kariyer se¢imiminde motive olma, kurumsal bir durus
olusturma ve toplumsal diisiinme becerisi olusturma gibi nitelikleri kapsayan bir 6z

imaj gelistirdigi diisiniilmektedir.
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Deney grubu deneklerin, akranlari ile uyguladiklar: ilk derslerin denek {izerinde
olusturdugu heyecanin ve buna bagl olarak olumsuz davranislarin bir iki dersten
itibaren yerini olumlu davranislara biraktig1 goriilmiistiir. Ogretme gorevini iistlenen
deneklerin, derse hazirlanig, sunus, 0grencilere gitar performanslarmi Sergileme,
calismaya tesvik etme gibi becerilerini arttirdig1r ve her gecen derste bu becerileri

gelistirdigi gozlenmistir.

Arastirmada deney grubunun {stlendigi rol belirli nitelikleri ortaya ¢ikarmaktadir.
Bunlardan bir1 olan sorumluluk her insanin sahip olmasi gereken bir nitelik
olmasinin yaninda deneklerin 6gretmen aday1 oluslar1 bu becerinin kazanilmasini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Maynard ve Almarzougi (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada,
Birlesmis Arap Emirliklerindeki bayanlarin gittigi bir iiniversite 6grencileri ile
ingilizce egitim lizerine {niversite Ogrencilerini kullanan bir enstitiiniin
gorevlendirdigi Ogrenciler arasinda akran Ogretimi yontemi uygulanmistir.
Arastirmada anket ve goriismelerden alinan verilere gore ders veren dgrencilerin
ingilizce becerilerinin arttig1 belirlenmistir. Calismada ders alan bayan 6grencilerin
farklindalik diizeylerinin gelistigi ve bu yonde eksik goriilen kendini yOonetme
becerilerinin ve dolayisiyla 6zgiivenlerinin gelistigi belirlenmistir. Bu uygulamayla
ders veren o6grencilerin sosyal sorumluluk bilinci gelistirdikleri sdylenebilir. Tayli
(2006) yaptig1 ¢alismada, akran yardimcigir yontemi ile lise 6grencilerin kisisel ve
sosyal sorumluluklarmin gelisip gelismedigi incelenmistir. Arastirmada belirli
kriterlere gore segilen 21 goniillii 6grenciye kisisel ve sosyal sorumlulugu arttirmaya
yonelik uygulama becerileri ve etik farkindalik egitimi verilmistir. Sonrasinda bu
ogrenciler arkadaglarmma program dogrultusunda on haftalik egitim vermislerdir.
Arastirmanm sonunda kisisel ve sosyal sorumluluk Olceginden alinan son test
verilerine gore akran yardimcist Ogrencilerin  kisisel ve sosyal sorumluluk

puanlarinda anlaml artigin oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada ders veren deneklerin akranlarina uyguladiklar: egitimin hedef ve
davraniglar1 iceren iinitelere bagli oluslari derslerin diizenliligini ve saglamligini
getirmistir. Arastirmaya yOnelik olusturulan {initelerin icerigi deney grubu

deneklerinin ders Oncesi biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarda hazirlik yapmasi
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gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu zorunluluk duygusu baslarda denekler {izerinde
negatif etki olustursa da 6gretme duygusunun verdigi haz ve Ogrencilerden alinan
olumlu geri bildirimle deneklerde sorumluluk duygusunun gelistigi ve uygulamaya
daha da baglandig1 gézlenmistir. Ders alan 6grencilerin herhangi bir nedenden dolay1
uygulanamayan dersin telafisinin arastirmacinin uyarilart olmadan yapilmasi ve
ayrica bazi deney grubu Ogrencilerinin ders saatleri disinda da ekstra galisma
yaptiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciyi yonetmek ve yonlendirmek sorumluluk bilincini
en ust diizeye ¢ikarabilmektedir. Bu sorumluluk bilinciyle olusan farkindalik diizeyi
kendini yOnetme becerilerini de ortaya c¢ikarmaktadwr. Akran Ogretiminin bu
aragtirmada ders veren ve ders alan konumundaki 6grencilerin her ikisi de derse

hazirlanis, diizenlilik ve ¢alisma konularinda sorumluluklarmin gelistigi soylenebilir.

Arastirmanin deneklerini olusturan miizik 6gretmeni adaylarinin akran 6gretimi
yontemiyle mesleki baglilik konusunda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Akran
Ogretiminin ders veren grubun denekleri iizerinde yaratig1 sorumluluk bilinci yaptigi
uygulamaya yonelik tutumuyla ve davraniglariyla bu gorevi sahiplendigini ve bu
durumun Ogrencinin baglilik diizeyini arttirdig1r  diisiiniilebilir. Arastirmanin
ogretmenlik meslegi tutum O6lgeginden alinan verilere de bakildiginda deney
grubunun 6gretmenligine karsi tutumlarinda anlamli yonde farklilik olusturdugu
goriilmektedir. Arastirma sonuglar1 akran 6gretimi ile 6gretmen adaylarinin mesleki
yasant1 Oncesi zevk aldiklar1 bir uygulamayla hem akademik becerilerinin
arttirilmasinin kazanimi hem de meslege karsi olumlu tutumlarin kazanimi agisindan
gelisen tutum ve davraniglarin mesleki baglhliklarmi arttirdigi sdylenebilir. Deney
grubunun kendini yonetme, baskasini yonetme, yonlendirme ve 6zgiiven olusumu ile
gelisen ise baglilik seviyesinin meslek yasantilarinda da yine pozitif bir etki

yaratabilir.

Butler (2001) yaptigi ¢calismada, iki mikro-6gretim deneyimi egitimi ile ilgili olarak
etkili Ogretmeye yonelik hizmet Oncesi miizik Ogretmenlerin etkili Ogretme
davranislar1 ve becerileri hakkinda goriisleri arasinda iliski incelenmistir. Mikro-
ogretim deneyimlerinden biri olan akran dgretimine yonelik 6grenci goriismelerinden

alman verilere gore akran Ogretimi Ogrencilerin diislinme ve beceri gelistirme
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iizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Ogrenciler, bu uygulamayla ilgili 6n 6gretme
uygulamalarinin onlar1 ger¢ek diinyayla birlestiren biiyiik l¢lide degerli bir deneyim
oldugunu belirttiler. Onlara bu uygulamalar sonrasi 6gretmenlik meslegine karst
tutumlarinda degisiklik olup olmadigi soruldugunda &grencilerin kendilerinde
mantiksal bir degisikligin oldugu, elestirel diisiinme deneyimleri yasadiklarmi ve
Ogretmenin insan1 harekete gegiren bir diirtii oldugu yoniinde Onemli bir

farkindaligin olustugunu belirttiler.

Giidiilenme kuramlarindan sosyal Ogrenme yaklasimmma gore amaca ulasma
beklentisi ve amacin degeri bireyin 6z yeterlilik duygusunu gelistirmektedir.
Cilden’e (2001) gore 6grenciler, yaptiklar: etkinligin anlamin1 ve amacini anlarlarsa,
etkinlik onlara ait olmaktadir. Cesitlilik de motivasyonun dogal aracidir. Miizik,
degisik etkinlikler saglamakla kalmayip ayni1 zamanda iyi bir planlama ¢esitliligi de

saglamaktadir.

Arastirmada ders veren 6grenciler, 6grettikce kendilerinin ve ders verdigi 6grencinin
performansmin da degistigini gordiiler. Arastirmacinin ders gozlemleri ve bire bir
iletisimleri dogrultusunda deney grubunun uygulamay1 sahiplendikce 6zgiivenlerinin
gelistigi gOrlilmiistiir. Bu durum onlarin motivasyonlarini daha da artmasini
saglayarak basartya dogru adim adim ilerletmistir. Ayrica ders veren Ogrencilerin
motive diizeyi yiikseldik¢e ders alan Ogrencilerin motivasyonlarmi arttirmak igin
cesitli yollara bagvurduklar1 gozlenmistir. Akran 6gretimiyle bireyde gelisen olumlu
davranislarin diger bireyler ve ¢evre iizerinde de olumlu sekilde yansimasinin 6nemli
bir kazang olabilecegi sOylenebilir. Gruplarin artan motivasyon diizeyleri ile bu
uygulamadan sonraki yasantilarinda da akademik basariy1 arttirabilmesi agaisindan

da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sonunda uygulamaya katilan Ogrencilere, uygulamanin niteligi ve
icerigiyle ilgili genel bir bilgi verilmistir. Deneklere arastirmayla ilgili diisiinceleri
soruldugunda, ders veren ve ders alan 6grencilerin bu ¢alismaya katilmaktan biiyiik
zevk aldiklari, 6gretmenlik meslegi oncesi bu uygulamayla onemli bir deneyim

kazandiklari, boyle bir uygulamanmn tekrar olusturulmasi ve miizik egitimi
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programlarina dahil edilmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada
gruplarm 6zellikle kontrol grubunun gitar performansinin ¢ok diismemesi agisindan
calisilan eserlerin arastirmanin son test verilerini olugturmasinin yaninda bu eserlerin
final sinavi puanlamasina da katilmistir. Bu durum kontrol grubu deneklerinin bir
boliimiiyle arastirmact arasinda problem teskil etmis olsa da arastirma sonunda
verilen bilgiler dogrultusunda, kontrol grubu deneklerinin de arastirmanin amaglar1
ve sonuglar1 agisindan bu uygulamaya anlamli baktiklar1 gozlenmistir. Bu dogrultuda
bakildiginda eger gruplar yer degistirilerek bir uygulama daha yapilsaydi yine deney

grubu lehine sonucglanabilirdi.

Bazi ders alan Ogrencilerin ders veren akranlarma, hitap ederken saygi gostergesi
olan davranislar sergiledikleri goriilmiistiir. Bu dogal davranislar iki yonde de olumlu
etkiler yaratmistir. Ders alan yoniinde otoriteye saygi, derse devam ve hazir olusu
getirirken ders veren yoniinde ise karsi yonde gelen davramiglar dogrultusunda
liderlik, yonetme ve yonlendirme becerilerinin gelistigi ve ders verdigi 6grenciyle

ayni sekilde saygi, derse devam ve hazir olus davranislarmin gelistigi gézlenmistir.

Arastirmada cinsiyetler arasindaki farka bakilmamugtir. Ders veren ve ders alan
ogrencilerin kiz ve erkek dagilimina bakildiginda, ders verenlerin ii¢ erkek ve iki kiz,
ders alanlarin ise tiimii erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Arastirmada ders veren iKi
kiz 6grencinin ders verdikleri erkek 0grenciler ile uygulanan derslerin, diger deney
grubu erkek 6grencilerin ders verdigi erkek 6grenciler ile uygulanan dersler arasinda
arastirmacmin goézlemlerine gore derse hazir olus, derse devam, saygi ve otorite
acisindan kiz 6grencilerin daha etkili olduklar1 gbzlenmistir. Bu sonug iki sekilde
yorumlanabilir. Birincisi fakli cinslerin daha etkili oldugu, ikincisi ise kiz
ogrencilerin bu uygulamada galismaya daha sahiplendigi sdylenebilir. Ancak yapilan
caligmalara bakildiginda, cinsiyet degiskeninin daha agirlikli olarak benzer cinsler
yoniinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda benzer cinslerin etkili oldugu
goriilse de bu calisma sonuclar1 ilk, orta ve lise diizeyinde etki kazanmaktadir.
Aragtirmada {iiniversite dgrencilerin kullanilmasinin yaninda 6grencilerin saygi ve
otorite konularmma daha demokratik yaklastiklar1 sdylenebilir. Arastirma ile benzerlik

gosteren Kuhmann’in (2006) yaptigi caligmada, 10 farkli ¢alismanin cinsiyet
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degiskeni acisindan gruplar arasinda etkili olup olmadigidi incelenmistir.
Calismalardaki gruplarin cinsiyet dagilimi ders veren erkek x ders alan kiz, ders
veren kiz x ders alan erkek ya da aymi cinslerden olusmaktadir. Calismanin
sonuglarina gore cinsiyet degiskenin ders alanlar tizerinde etkili oldugu 6zellikle ders
veren erkek Ogrencilerin ders alan kiz Ogrencileri lizerinde daha etkili oldugu
belirlenmistir. Fakat cinsiyet degiskenin ders verenler agisindan anlamli olmadigi

saptanmistir.

Arastirmanin bir yoniiniin ¢alg1 performansini igermesinden dolay1 arastirmada farkli
yas akran O0gretimi yerine farkli seviye akran ogretimi modeli kullanilmistir. Bu
modelin olusturulmasi miizik egitimi bolimlerine giris yapan 6grencilerin farkh
seviyelere sahip oluslarindandir. Miizik egitimi boliimlerine giris yapan bireysel
calgis1 gitar olan 6grencilerin sayis1 on’u gegmemektedir. Deney grubu denekleri ile
ders alan Ogrencilerin eslendirilmesinde Ogrenci sayisinin yetersizliginden dolayz,
eslestirme yapilan bir iki 6grencinin ¢algilarinda birbirleriyle ayni olmasa da
birbirlerine yakin bir performansa sahiptiler. Arastirma 6ncesi bu durumun sorun
yaratp yaratmayacagi endisesi olmasina ragmen, arastirmanim uygulama siirecinde
verilen gorevin O0grenciler iizerinde yarattig1 ciddiyet ve sorumlulukla ders verdigi

ogrenciye hissettirmedikleri gdozlenmistir.

Iyi programlanmis bir akran 6gretimi yontemi ile birey, dogal bir siire¢ igerisinde
birbirlerini tetikleyerek gelisen birgok beceriyi kazandigi soylenebilir. Ogretme
stirecinde goriis ve fikirlerin aktarimi bireyin kendini ifade edebilme becerisini
arttirarak toplumsal yasamda gerekli olan iletisim becerisini gelistirir. Bireyin gelisen
iletisim becerisiyle karsidakinin ihtiya¢ ve duygularimi anlamada empati kurma
becerisi de gelismeye baslar. Goleman’a (2003) gore, insanlarla iligkide temel beceri
olan empati, duygusal 6zbiling temeli iizerinde gelisen bir yetenektir. Empatik kisiler
baskalarmin neye ihtiyact oldugunu, ne istedigini gosteren belli belirsiz sosyal
sinyallere kars1i daha duyarlidir. Bu da onlar1 insan bakimiyla ilgili mesleklerde,

ogretmenlik, saticilik ve idarecilikte basarili kilar.
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Son zamanlarda 6nemle iizerinde durulan zeka tiirlerinden olan duygusal zekanin alt
temel taslarindan biri olan empati bu siirecte dnem kazanmaktadir. Empati becerisi
gelisen kisi ayn1 dogrultuda duygusal zekasi da gelisecektir. Goleman’a (2003) gore,
duygusal zeka da 6grenilebilir. Duygularin egitilmesi en 6nemli noktadir. Konrad ve
Hendl’e (2004) gore, duygularimiz toplumumuzun olumsuz gelismelerine karsi

Onleyici birer tedbirdir.

Akran 6gretiminin temel aldig1 araglar ve dogal kazanimlar yukarida da 6rneklendigi
gibi O6gretmen adaymin meslek yasantisinda gerekli olan birgok becerinin
kazananilmasina olanak vermektedir. Bu temel araglardan biri olan 6§retme, bireyde
olumlu bir farkindalik diizeyi ve duyarlilik kazandirmaktadir. Bu dogrultuda akran
Ogretimi yontemi, egitimin her diizeyinde ve toplumun kiiltiirel bir yapis1 halinde yer

almasi gerektigi diisiiniilmektedir.

4.2. ONERILER

Akran 6gretimi yonteminin Tiirkiye’de yeni taninmaya baslayan bir alan olusundan
dolay1 bu alanda lisansiistii caligmalarin ve buna bagli uygulamalarin yetersiz oldugu,
miizik egitimi alaninda ise hi¢bir calismanin olmadigi goriilmektedir. Arastirmanin
sonuglar1 dogrultusunda yapilacak arastirmalara ve uygulamalara yonelik Oneriler

asagida sunulmustur.

4.2.1. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler:

Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda deneklerin demografik 6zellikleri ve ders alan
denekler yoniinde inceleme yapilmamistir. Bu dogrultuda gitar egitimine yonelik
olusturulan akran ogretimi programmin ders alanlar ydniinde ve Ogrencilerin

demografik 6zellikleri agisindan etkiligi sinanabilir.

Akran 0gretiminde ders veren deneklerin uygulama sonrasi da ders verdigi akranlari,

arkadaglari, 6gretmenleri ve g¢evresiyle iletisimleri gozlenerek veri toplanabilir. Bu
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yolla akran Ogretimi yontemiyle kazanilan davranislarin sonraki siirecteki etkileri

incelenebilir.

Uzun siireli arastirmalar yapilarak akran dgretiminin etkililigi daha genis kapsamda
incelenebilir. Bu dogrultuda ders veren deneklerle ders alan deneklerin yer

degistirilmesi de saglanarak akran 6gretiminde iki yonden de veri toplanabilir.

Egitim fakiiltelerindeki Ogretmen adaylarinin akran Ogretimi ile meslek Oncesi

deneyimlerin arttirilmasina yonelik farkli uygulamalar yapilabilir.

Miizik O6gretmenligi egitiminde akran Ogretimi diger dersler ve farkli beceriler

yoniinden incelenebilir.

IIk ve orta 6gretim diizeyinde farkli okul ve farkli bolgelerde aym ve farkli yas

gruplarma yonelik ¢aligma yapilabilir.

Akran Ogretimi yontemi ile farkli egitim yontemleri dogrultusunda olusturulacak

programlarin etkilikleri karsilastirilabilir.

4.2.2. Uygulamaya Yénelik Oneriler;

Miizik Ogretmenligi ve diger dgretmenlik béliimlerinde akran 6gretimi programlari
hazirlanarak derslerde kullanilmasi saglanabilir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina
derslere yardim etme firsati, grup ya da bireysel olarak ders verme ve okul dis1 sivil

toplum kuruluslar1 ile olusturulan 6gretmenlik etkinlikleri yapilabilir.

Ik ve orta dgretimde akran dgretimi programlari olusturularak okul ici ve okul dis1
etkinliklerde kullanilmasinin yaninda diger akran aracili yontemlerin okullarda
egitim Ogretim boyutunda ya da okul rehberligi Onderliginde uygulamalari

yapilabilir.
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Akran 6gretimi yontemi bu konuda ¢alisacak miizik 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim

verilerek smif ¢apinda kullanmasi saglanabilir.
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EK1

BASARI TESTI GECERLILIK VE GUVENIRLIK BULGULARI

Tablo 31

Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Uygulama Grubu I¢in Tanimlayic1 Degerleri

Soru n X S.S.
1 52 0.42 0.50
2 52 0.81 0.40
3 52 0.46 0.50
4 52 0.94 0.24
5 52 0.23 0.43
6 52 0.79 0.41
7 52 0.96 0.19
8 52 0.60 0.50
9 52 0.29 0.46
10 52 0.73 0.45
11 52 0.29 0.46
12 52 0.94 0.24
13 52 0.94 0.24
14 52 0.44 0.50
15 52 0.79 0.41
16 52 0.17 0.38
17 52 0.69 0.47
18 52 0.83 0.38
19 52 0.35 0.48
20 52 0.67 0.47
21 52 0.69 0.47
22 52 0.81 0.40
23 52 0.50 0.50
24 52 0.92 0.27
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25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

52
52
52
52
52
52
52
52
52
52

0.48
0.75
0.15
0.46
0.60
0.35
0.88
0.88
0.52
0.46

0.50
0.44
0.36
0.50
0.50
0.48
0.32
0.32
0.50
0.50

Toplam maddeleri i¢cinde en yiiksek ortalamay1 x=0.96 ile 7. madde, en diisiik

ortalamayi ise x=0.15 ile 27. madde olarak bulunmustur.
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Tablo 32

Basar1 Testinin Madde Analizleri Sonuglari

Madde Kalan Madde Toplam Madde Aywd Ediciligi
Soru t
' P ' P (sd=24) P
1 0.34 p<0.01 0.40 p<0.01 2.56 p<0.05
2 0.42 p<0.01 0.47 p<0.01 3.21 p<0.01
3 0.35 p<0.01 0.41 p<0.01 3.13 p<0.01
4 0.27 p<0.01 0.30 p<0.05 1.48 p>0.05
5 0.24 p<0.05 0.29 p<0.05 2.83 p<0.01
6 0.27 p<0.01 0.32 p<0.05 2.36 p<0.05
7 0.43 p<0.01 0.45 p<0.01 1.48 p>0.05
8 0.29 p<0.01 0.35 p<0.05 2.07 p=0.05
9 0.40 p<0.01 0.45 p<0.01 3.74 p<0.01
10 0.25 p<0.01 0.31 p<0.05 2.17 p<0.05
11 0.29 p<0.01 0.34 p<0.05 1.73 p>0.05
12 0.30 p<0.01 0.33 p<0.05 1.90 p>0.05
13 0.37 p<0.01 0.40 p<0.01 1.90 p>0.05
14 0.26 p<0.01 0.32 p<0.05 3.13 p<0.01
15 0.54 p<0.01 0.58 p<0.01 3.74 p<0.01
16 0.40 p<0.01 0.44 p<0.01 3.74 p<0.01
17 0.51 p<0.01 0.56 p<0.01 3.84 p<0.01
18 0.39 p<0.01 0.43 p<0.01 2.74 p<0.05
19 0.24 p<0.05 0.30 p<0.05 1.92 p>0.05
20 0.25 p<0.01 0.31 p<0.05 2.07 p=0.05
21 0.36 p<0.01 0.41 p<0.01 2.83 p<0.01
22 0.44 p<0.01 0.48 p<0.01 3.21 p<0.01
23 0.26 p<0.01 0.32 p<0.05 2.56 p<0.05
24 0.38 p<0.01 0.41 p<0.01 1.90 p>0.05
25 0.58 p<0.01 0.62 p<0.01 7.78 P<0.01
26 0.35 p<0.01 0.40 p<0.01 1.73 p>0.05
27 0.25 p<0.01 0.30 p<0.05 1.90 p>0.05
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28
29
30
31
32
33
34

0.30
0.34
0.27
0.28
0.22
0.46
0.38

p<0.01
p<0.01
p<0.01
p<0.01
p<0.05
p<0.01
p<0.01

0.36
0.40
0.33
0.32
0.27
0.51
0.44

p<0.01
p<0.01
p<0.05
p<0.05
p>0.05
p<0.01
p<0.01

2.64
3.84
1.18
1.50
2.31
4.81
3.18

p<0.05
p<0.01
p>0.05
p>0.05
p<0.05
p<0.01
p<0.01

Testin i¢ gecerlilik hesaplarina yonelik yapilan madde kalan, madde toplam ve

madde ayirtediciligi analizleri sonucunda 67 maddelik testin 33 maddesi elenerek 34

maddenin ayirt edici oldugu saptanmistir.

Tablo 33

Basar1 Testi i¢ tutarlilik Sonuglari

Cronbach Alpha

52

0.84

p<0.01

Testin i¢ tutarlilik hesaplamalar1 sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

0.84 olarak hesaplanmistir. Bu yapilan analiz sonuglar1 testin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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EK?2

BASARI DEGERLENDIRME OLCEGI

1. Asagidakilerden hangisi bir Fransiz dansidir?
a) Alamande b) Sarabande c) Gigua d) Menuet

2. Tirando tekniginin tanimi asagidakilerden hangisidir?
a) Notalar1 bagli ¢alma teknigidir.
b) Sag elin parmaklari ile telleri gekerek ¢alma teknigidir.
¢) Sag elin parmaklari ile tellere yaslayarak ¢alma teknigidir
d) Sag el parmaklar ile telleri asagidan yukariya ve ya yukaridan asagiya dogru siirterek ¢alma teknigidir.

3. Asagidakilerden hangisi mordan tekniginde kullamlan semboldiir?
aytr b) N c) A0 d) <

4. Apoyando tekniginin tanim asagidakilerden hangisidir?
a) Notalart bagl ¢alma teknigidir
b) Sag elin parmaklari ile telleri ¢ekerek ¢alma teknigidir
¢) Sag elin parmaklari ile tellere yaslayarak ¢alma teknigidir
d) Sag el parmaklar ile telleri agagidan yukariya ve ya yukaridan asagiya dogru siirterek calma teknigidir

5. Asagidakilerden hangisi “Leggiero” terimi ile ilgili ilkelerden birisidir?

a) Sarki soyler gibi galma b) Cekici ve zarif bir deyisle calma  ¢) Tath bir deyisle ¢alma d) Tiiy gibi calma
6. Asagidakilerden hangisi gitarin sag el tekniklerinden birisidir?
a) Bare b) Legato c) Flajole d) Tirando
7. Asagidakilerden hangisi sforzando teriminin kisaltmasidir?
a) mf b) f c) ff d)sfz
8. Gitar calarken gitar teknikleri ile ilgili 6gelerin bilinmesi neden dnemlidir?
a) Calinan pargamin formunu anlamak igin b) Calinan parcaya sag el de net bir tonlama ile sol elde klavye iizerinde
yetkinlik kazandirdigi i¢in
¢) Calinan parganin dénemini anlamak igin d) Calinan parcaya miiziksel bir ifade kazandirmak igin
9. Sesin birden bire degistirilerek calinmasina .......... denir?
a) Diminuendo b) Accent c) Crescendo d) Subito

10. Asagidaki ifadelerden hangisi tril’in tanimidir?
a) Esas sesin iist ya da alt sesine dokunarak kendisine donmesidir
b) Esas nota ile onun alt ya da iist komsu sesinin, hizli bir sekilde tekrar edilmesidir
¢) Esas notanin geciktirilmesidir
d) Esas notanin etrafinda dolanan yaklagik dort ya da bes notadan olusan bir figiirdiir

Not: Basar1 Degerlendirme Olgegi’nin yalnizca 10 soruluk kismudir.
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EK3

OGRETMENLIK MESLEGI TUTUM OLCEGI

Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutum Ciimleleri

Tamamen
Katiliyorum

Cogunlukla
Katiliyorum

Orta Diizeyde
Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Hig
Katilmiyorum

Ogretmen olma diisiincesi bile
bana cazip geliyor

Ogretmenlik meslegi bana sikict
geliyor.

Ogretmen  olmayr  kendime

yakistirtyorum

Tekrar bir meslek tercihinde
bulunmam soz konusu olsa yine
Ogretmenligi segerdim.

Ogretmenligin  bana gore bir
meslek olmadigmi diisiiniiyorum.

Ogretmenligin  yasam tarzima
uygun olmadigini diisiiniiyorum.

Ogretmenligin kisiligime uygun
olmadigimi diisiiniiyorum.

Ogretmenlik meslegini segtigime
pisman oluyorum.

Ogretmenlikte basarili olacagima
inantyorum.

10

Ogretmenlik meslegiyle ilgili
olan bu boliimii segmis olmaktan
hosnutum.

Not: Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi’nin yalnizca 10 soruluk kismidir.
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EK 4

GITAR DERSi TUTUM OLCEGI

Gitar Dersi Ile Tlgili Diisiinceler

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1- Gitar dersi ¢ok sevdigim dersler
arasindadir

2- Gitar dersine galismak beni
dinlendirir.

3- Gitar dersinin konular1 azaltilirsa
sevinirim.

4- Gitar dersine ¢alisirken canim
sikilir

5- Gitar dersiyle ugragmak beni
dinlendirir.

6- Bos zamanlarimda gitar dersine
galismaktan zevk alirim

7- Gitar dersi ile ilgili konularla
ugragmak beni sikar

8- Gitar dersi ile ilgili ugraslara
katilmaktan zevk alirim.

9- Gitar dersi, derslerin en giizelidir.

10- ileride gitar ile yakindan ilgili bir
alan segmeyi isterim

Not: Gitar Dersi Tutum Olgegi’nin yalnizca 10 soruluk kismudir.
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EK5

GOZLEM FORMU

Do, sol ve re major gamlari ve ilgili
mindrlerini gitarda calabilme

Cok
Basarisiz

Basarisiz

Orta
Basarili

Basarili

Cok
Basarili

10.

2 oktav Do major gamimi gitarda “i, m, a ve
m” arpej kalibmi kullanarak dogru ve temiz
calabilme

2 oktav Do major gamini 2 sesli ti¢’lii
aralik olarak gitarda “i ve m” parmaklarmi
kullanarak dogru ve temiz calabilme

3 oktav La melodik minér gammi gitarda
“l, m, a ve m” arpej kalibm kullanarak
dogru ve temiz ¢alabilme

2 oktav La melodik minér gammi 2 sesli
i¢’li aralik olarak gitarda “i ve m”
parmaklarint kullanarak dogru ve temiz
calabilme

3 oktav Sol major gamini gitarda “i, m, a ve
m” arpej kalibin1 kullanarak dogru ve temiz
calabilme

2 oktav Sol major gammi 2 sesli ii¢’li
aralik olarak gitarda “i ve m” parmaklarini
kullanarak dogru ve temiz ¢alabilme

3 oktav M1 melodik minér gamini gitarda
“l, m, a ve m” arpej kalibmm kullanarak
dogru ve temiz ¢alabilme

2 oktav Mi melodik minér gamimi 2 sesli
i¢’li aralik olarak gitarda “i ve m”
parmaklarin1 kullanarak dogru ve temiz
calabilme

2 oktav Re major gamini gitarda “i, m, a ve
m” arpej kalibini kullanarak dogru ve temiz
calabilme

2 oktav Re major gamini 2 sesli ii¢’li aralik
olarak gitarda “i ve m” parmaklarmi
kullanarak dogru ve temiz calabilme

—~
N

—~
N

()

()

()

()

()

()

()

—~
N

—~
N

()

()

()

()

()

()

()

()

—~
~

—~
~

()

()

()

()

()

()

()

()

Not: Gozlem Formu’nun yalnizca 10 soruluk kismuidir.
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()
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EK 6

UNITELER

UNITE 1

Dersin Adi: Bireysel Calgi Egitimi Gitar

Sinif: Lisans 1

Unite Ad1: Ton ve gitar teknikleri (tirando, arpej, legato ve bare) ile ilgili kavramlar
Siire: 3 saat

Ogrenme-ogretme

Strateji ve Yontemi: Anlatim, soru cevap, gosterip yaptirma

Kaynak kitaplar: Scales and Arpeggios Album (The Royal Conservotary), The
Classic Guitar Collection Volume Two

Arac ve Geregler: Gitar, ayaklik, nota sehpasi

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Ton ve gam ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Gitar teknikleri ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Romantik dénemin sarki formlar1 ve bestecileri ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Ton kavramu ile ilgili belli ilkeler bilgisi

Ton kavramu ile ilgili belli ilkeleri agiklayabilme

Ton kavramuyla ilgili bilgileri, parca iizerinde belirlemede kullanabilme

Gitar teknikleri ile ilgili ilkeler

Gitar teknikleri ile ilgili ilkeleri agiklayabilme

Gitar teknikleri ile ilgili bilgileri, parga tizerinde teknikleri ayirt etmede kullanabilme
Do, sol ve re major gamlar1 ve ilgili mindrlerini gitarda ¢alabilme

Gitar tekniklerini, romantik donem oOzelliklerini gosteren mi mindr tonundaki bir
etlitte uygulayabilme

Etiidii kendi yorumuyla seslendirebilme
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ANA NOKTA
Ton ve Gitar teknikleri ile ilgili belli kavramlarin ve ilkelerin 6grenilmesi gitarin

seslendirilmesi bakimimdan 6nemlidir.

YARDIMCI NOKTALAR
Gitar teknikleri ile ilgili bilgilerin 6grenilmesi gitar {izerinde teknik agidan saglam bir

yetkinlik kazanilmasini saglayacaktr.

BIiLISSEL HEDEFLER

HEDEF: Ton ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi

Davramslar:

1. Ton’un tanimin1 s6yleme/yazma

2. Gam’1n tanimini soyleme/yazma

3. Verilen tanim icinde bos birakilan yere gelmesi gereken ilgili kavramlari

sOyleme/yazma

HEDEF: Gitar teknikleri ile ilgili kavramlarin anlam bilgisi

Davramslar:

1. Gitarin tirando, arpej, legato ve bare gibi temel tekniklerin tanimini
sOyleme/yazma

2. Verilen tanim i¢inde bos birakilan yere gelmesi gereken ilgili kavramlari

sOyleme/yazma

HEDEF: Etiit kavraminin anlam bilgisi

Davranislar:

1. Etiit kavramimnin tanimini1 sdyleme/yazma

2. Verilen tanim icinde bos birakilan yere gelmesi gereken ilgili kavramlari

soyleme/yazma

HEDEF: Romantik donemin sarki formlar1 ve bestecileri ile ilgili temel kavramlar

bilgisi
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Davranislar:
I. Romantik donemin sarki formlarinin temel Ozelliklerinin neler oldugunu
sOyleme/yazma

2. Romantik donemin bestecilerini sdyleme/yazma

HEDEF: Ton ile ilgili belli ilkeler bilgisi

Davramslar:

1. Major tonlar1 bulurken sesler arasindaki 2 tam 1 yarim 3 tam 1 yarim kural
bilgisinin gerekli oldugunu séyleme/yazma

2. Minor tonlar1 bulurken her major tonun bir ilgili minér tonu oldugu ve minor
tonlarm major tondan 3’li aralik (1,5 ses) kalinlagarak bulundugu bilgisinin gerekli
oldugunu sdyleme/yazma

3. Mindr dizilerin dogal, armonik ve melodik olarak iice ayrildigini ve bu dizilerden
armonik mindr dizisinin 7. sesinin yarim ses inceldigini, melodik mindr dizide ise
cikista 6. ve 7. sesin yarim ses inceldigini doniiste ise bu seslerin eski haline

dondiiglinii bilgilerinin gerekli oldugunu sdyleme/yazma

HEDEF: Ton ile ilgili belli ilkeleri agiklayabilme

Davramslar:

1. Major tonlar1 bulurken sesler arasindaki 2 tam 1 yarim 3 tam bir yarim kurali
bilgisinin neden gerekli oldugunu sdyleme/yazma

2. Minor tonlar1 bulurken her major tonun bir ilgili minér tonu oldugu ve minor
tonlarin major tondan 3’li aralik (1,5 ses) kalinlasarak bulundugu bilgisinin neden
gerekli oldugunu sdyleme/yazma

3. Mindr dizilerin dogal, armonik ve melodik olarak iige ayrildigini ve bu dizilerden
armonik mindr dizisinin 7. sesinin yarim ses inceldigini, melodik mindr dizide ise
cikista 6. ve 7. sesin yarim ses inceldigini doniiste ise bu seslerin eski haline

dondiigiinii bilgilerinin neden gerekli oldugunu sdyleme/yazma
HEDEF: Ton kavramuyla ilgili bilgileri, parca iizerinde belirlemede kullanabilme

Davranislar:

1. Verilen bir par¢anin hangi tona sahip oldugunu séyleme/yazma
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HEDEF: Gitarin teknikleri ile ilgili belli ilkeler bilgisi

Davranislar:

1. Tirando tekniginin, gitarda sag elin parmak uglarinin twnakla birlikte gelecek
sekilde telleri gekerek calinmasinin gerekli oldugunu sdyleme/yazma

2. Tirando tekniginde sag elin avug¢ i¢inin rahat konumda ve parmaklarin tellere
paralel sekilde konumlandirarak ¢calinmasinin gerekli oldugunu sdyleme/yazma

3. Arpej tekniginin, gitarda sag elin parmaklarini kullanarak akoru olusturan seslerin
ritmik bir diizenle ard arda siralanmasimnin gerekli oldugunu sdyleme/yazma

4. Legato tekniginin, gitarda sol elin parmaklari ile arasinda bag olan farkli seslerden
1. sesin seslendirilmesinin ardindan ikincisinin parmakla ses ¢ikartilarak
calmmasmin gerekli oldugunu sdyleme/yazma

5. Legato tekniginde sesler cikici ise tellere vurarak, sesler inici ise parmaklarin
beraber basilmasi ile telleri ¢gekerek calinmasinin gerekli oldugunu s6yleme/yazma

6. Bare tekniginin, gitarda sol elin isaret parmag ile bir perde ilizerinde birden fazla
teli kapatarak ¢alinmasinin gerekli oldugunu sdyleme/yazma

7. Bare tekniginde, sol elin isaret parmaginin i¢ kismmnin sol sert tarafini kullanarak
basilmas1 ile kuvvetin arka bagparmakla dengelenmesinin gerekli oldugunu
sOyleme/yazma

8. Gitar teknikleri ile ilgili calismalarin, klavye iizerinde sol elde hakimiyet, sag elde

ise akic1 bir tonlamay1 sagladigi bilgisinin gerekli oldugunu séyleme/yazma

HEDEF: Gitarin teknikleri ilgili belli ilkeleri agiklayabilme

Davramslar:

1. Tirando tekniginin, gitarda sag elin parmak uglarinin twrnakla birlikte gelecek
sekilde telleri ¢ekerek calinmasinin neden gerekli oldugunu séyleme/yazma

2. Tirando tekniginde sag elin avug¢ i¢inin rahat ve parmaklarinin tellere paralel
sekilde konumlandirilarak ¢alinmasmin neden gerekli oldugunu sdéyleme/yazma

3. Arpej tekniginin, gitarda sag elin parmaklarmi kullanarak akoru olusturan seslerin
ritmik bir diizenle pes pese siralanmasinin neden gerekli oldugunu séyleme/yazma

4. Legato tekniginin, gitarda sol elin parmaklar ile arasinda bag olan farkl seslerden
1. sesin seslendirilmesinin ardindan ikincisinin parmakla ses ¢ikartilarak

calinmasinin neden gerekli oldugunu séyleme/yazma
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5. Legato tekniginde sesler ¢ikici ise tellere vurarak, sesler inici ise parmaklarin
beraber basilmasi ile telleri ¢ekerek c¢alinmasinin neden gerekli oldugunu
sOyleme/yazma

6. Bare tekniginin, gitarda sol elin isaret parmagi ile bir perde lizerinde birden fazla
teli kapatarak calinmasinin neden gerekli oldugunu sdyleme/yazma

7. Bare tekniginde, sol elin isaret parmaginin i¢ kisminin sol sert tarafin1 kullanarak
basilmasi ile kuvvetin arka bagparmakla dengelenmesinin neden gerekli oldugunu
sOyleme/yazma

8. Gitar teknikleri ile ilgili calismalarin, klavye tizerinde sol elde hakimiyet, sag elde

ise akici bir tonlamay1 sagladigi bilgisinin neden gerekli oldugunu sdyleme/yazma

HEDEF: Gitar teknikleri ile ilgili bilgileri, parga iizerinde teknikleri ayirt etmede
kullanabilme
Davramslar:

1. Verilen bir par¢anin hangi gitar teknikleri igerdigini soyleme/yazma

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Seslendirme esnasinda gitar tekniklerini dogru kullanmaya 6zenli olus
Davramslar:

1. Etiitteki gitar tekniklerini kullanirken sembol ve kisaltmalara dikkat etme

DEVINISSEL HEDEFLER

HEDEF: Do major ve La mindr gamlarinm gitarda calabilme

Davranislar:

1. 2 oktav Do major gamini gitarda ““i, m, a, m” arpej kalibin1 kullanarak ¢alma

2. 2 oktav Do major gamini 2 sesli ti¢’lii aralik olarak gitarda “i, m” parmaklarini
kullanarak ¢alma

3. 3 oktav La melodik mindr gamini gitarda “i, m, a, m” arpej kalibin1 kullanarak

calma
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4. 2 oktav La melodik mindr gamini1 2 sesli ii¢’lii aralik olarak gitarda “i, m

parmaklarini kullanarak ¢alma

HEDEF: Sol major ve mi mindr gamlarini gitarda calabilme

Davramslar:

1. 3 oktav Sol major gamin1 gitarda “i, m, a, m” arpej kalibin1 kullanarak ¢alma

2. 2 oktav Sol major gamimi 2 sesli ti¢’lii aralik olarak gitarda “i, m” parmaklarini
kullanarak ¢alma

3. 3 oktav Mi melodik mindér gammi gitarda “i, m, a, m” arpej kalibin1 kullanarak
calma

4. 2 oktav Mi melodik mindr gammi 2 sesli li¢’lii aralik olarak gitarda “i, m

parmaklarini kullanarak ¢alma

HEDEF: Re major ve si mindr gamlarini gitarda c¢alabilme

Davramslar:

1. 2 oktav Re major gammi gitarda “i, m, a, m” arpej kalibini kullanarak ¢alma

2. 2 oktav Re major gamimi 2 sesli ti¢’lii aralik olarak gitarda “i, m” parmaklarini
kullanarak ¢alma

3. 3 oktav Si melodik minér gamini gitarda “i, m, a, m” arpej kalibin1 kullanarak
calma

4. 2 oktav Si melodik mindér gaminit 2 sesli {i¢’lii aralik olarak gitarda “i, m

parmaklarini kullanarak ¢alma

HEDEF: Mi minor etiidii gitarda ¢alabilme

Davranislar:

1. Etiitteki arpej kalibin1 p, i, m, 8, m biitiinligii i¢inde ¢alma
2. Etiitteki legato ve bare tekniklerini ¢calma

3. Etiitteki sol el duatelerini kullanma

4. Etiidii ritimsel biitiinliigii icinde calma

5. Etiidii ezgisel biitiinliigli iginde ¢calma

6. Etiitteki niianslar1 calma

7. Etiidii akic1 bir tempoda ¢alma
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8. Etiidii net bir tonlamayla ¢alma

HEDEF: Etiidii kendi yorumuyla seslendirebilme
Davramslar:

1. Etlidii 6zgiin bir yorum katarak calma

DEGERLENDIRME

1. Asagidakilerden hangisi ton kavraminin tanimidir?
a) Seslerin yiiksekliklerine gore siralanmasidir.
b) Bir sesin diger oktavina kadar olan dizidir
¢) Ayni1 anda tinlayan birden fazla birbirine uyumlu sestir
d) Bir parcanin gam bilgisini, major minor niteligini ve sesler arasindaki iligkileri

de iceren bilgiler biitlintidiir

2. Asagida gosterilen major tondan hangisi tonun 6zelligine bagh olarak arizali ses
almaz?
a) Sol M b) Fa M c)DoM d) Re M

3. Asagidakilerden hangisi major tonlar1 bulurken sesler arasindaki uygun kurali
gosterir?
a) 2 tam 1 yarim 3 tam bir yarim  b) 3 taml yarim 2 tam bir yarim

¢) 1 tam 2 yarim 3 tam bir yarbrm  d) 2 tam 1 yarim 2 tam 2 yarim

4. Major tonlarmin ilgili mindrii bulunurken asagidaki ses araliklarindan hangisi
kullanilir?

a) 2’li aralik (2 ses) inceltilerek b) 3’1 aralik (1.5 ses) inceltilerek

¢) 3’li aralik (1.5 ses) kalinlastirarak d) 2’li aralik (2 ses )kalinlastirarak

5. Asagidakilerden hangisi melodik mindr ses dizisinin ana hatlarin1 olusturan

kuraldir?

a) Cikarken 7. ses yarim ses inceltilir
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b) Cikarken 6. ve 7. ses yarim ses inceltilir
c¢) Cikarken 7 ses yarim ses inceltilir doniiste bu ses eski durumuna geri doner

d) Cikarken 6. ve 7. ses yarim ses inceltilir doniiste bu sesler eski durumuna geri

doner
6. Miizikte, seslerin sirasiyla ve belirli bir kalip igerisinde diziligine ......... denir?
a) Ton b) Armoni  c) Gam d) Akor

7. Asagidakilerden hangisi romantik donem sarki formudur?

a) Overture  b) Suit c) Bagatelle d) Pavane

8. Asagidakilerden hangisi romantik donem gitar bestecisi degildir?

a) N. Coste  b) F. Tarrega c) Benjamin Britten d) M. Giuliani

9. Calg1 egitiminde belli zorluklar1 yenmek iizere hazirlanan ¢alisma pargasina ........
denir?
a) Eser b) Alistirma  ¢) Etiit d) Diiet

10. Tirando tekniginin tanim1 asagidakilerden hangisidir?
a) Notalar1 bagl ¢calma teknigidir.
b) Sag elin parmaklari ile telleri ¢ekerek ¢alma teknigidir.
¢) Sag elin parmaklari ile tellere yaslayarak ¢alma teknigidir
d) Sag el parmaklari ile telleri asagidan yukariya ve ya yukaridan asagiya dogru

stirterek ¢alma teknigidir.

11. Asagidakilerden hangisi gitarin sag el tekniklerinden birisidir?

a) Bare b) Legato c) Tambora d) Tirando

12. Asagidakilerden hangisi gitarin sol el tekniklerinden birisidir?

a) Apoyando b) Legato c¢) Resquado d) Tirando
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13. Legato tekniginin tanimi1 asagidakilerden hangisidir?

a) Sol elin perdenin iizerine basmadan sadece tele temas etmesi ve sag elin
parmaklari ile tellerin ¢alinmasi teknigidir

b) Sag elin parmaklarmi tellere yaslayarak ¢alma teknigidir

c) Sag elin dis kenarmin esik yanindaki tellere oturtulup parmak vuruslariyla
notalar1 calma teknigidir

d) Sol elin parmaklar1 ile notalar1 bagli ¢alma teknigidir

14. Asagidakilerden hangisi legato teknigi ile ilgili ilkelerden birisidir?
a) Sesler inici ise parmaklarin beraber basilmasma gerek yoktur
b) Sesler cikici ise telleri ¢ekerek, sesler inici ise tellere vurarak ¢alinir
c) Sesler cikici ise tellere vurarak, sesler inici ise telleri ¢ekerek ¢alinir

d) Sesler ¢ikici ise parmaklarin beraber basilmasina gerek vardir

15. Sol elin isaret parmagi ile birden fazla tele perde ilizerinde basma teknigine

a) Golpe b) Bare c) Apoyando d) Flajole

16. Gitar ¢alarken gitar teknikleri ile ilgili 6§elerin bilinmesi neden 6nemlidir?

a) Calman parcanin formunu anlamak i¢in

b) Calinan pargaya sag el de net bir tonlama ile sol elde klavye {lizerinde yetkinlik
kazandirdigi igin

¢) Calman parcanin dénemini anlamak i¢in

d) Calinan pargaya miiziksel bir ifade kazandirmak i¢in

17. Asagidakilerden hangisi gitar teknikleri ile ilgili temel 6geleri, birbirinden ayiran
ozelliktir?

a) Pargay1 seslendirme esnasinda tekniklerin ¢alinislarinda kullanilan sol el duateleri
b) Parcay1 seslendirme esnasinda tekniklerin ¢alinislarinda kullanilan sag el duateleri
c¢) Tekniklerin icerdigi farkli calinis bigimleri

d) Tekniklerin galinis hizlari
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18. Asagidaki seceneklerden hangisi tirando teknigi ile ilgili ilkelerden birisi
degildir?

a) Sag elin i¢i ve parmaklarin tellere paralel bakmast

b) Sag elin avug i¢inin sikilmamasi

¢) Sag elin bileginin gévdeye yakin olmasi

d) Sag elin “p” parmagmin kirik pozisyonda olmamasi

19. Asagidakilerden hangisi bare tekniginin 6zelliklerinden biri degildir?
a) Isaret parmagmin i¢ kisminm sol sert tarafinin tellere oturtulmasi
b) Isaret parmaginm i¢ kisminm bogumlarmnin tellere degdirilmeden basilmasi
c) Isaret parmag; ile tellere basarken bas parmakla sapa kuvvet uygulanmasi

d) Isaret parmag ile tellere basarken kuvvetin basparmakla dengelenmesi

20. Par¢anin tonunu bulunuz

a) Mim b) Re M c)Sim d) Sol M
21. Pargada gecgen gitar tekniklerini saptaymiz.
a) Tirando, arpej, legato ve bare b) Arpej, legato ve bare

c) Arpej, bare d) Tirando, legato ve bare

22. Do major gamini, 2 oktav “i, m, a ve m” arpej kalibi ile tek sesli ve 2 oktav “i ve

m” arpej kalibi ile 2 sesli olarak ¢aliniz.

23. La melodik mindér gamini, 3 oktav “i, m, a ve m” arpej kalib1 ile tek sesli ve 2

oktav “i ve m” arpej kalibi ile 2 sesli olarak caliniz.

24. Sol major gamini, 3 oktav “i, m, a ve m” arpej kalibu ile tek sesli ve 2 oktav “i ve

m” arpej kalibi ile 2 sesli olarak ¢aliniz.

25. Mi melodik mindr gamini, 3 oktav “i, m, a ve m” arpej kalibi ile tek sesli ve 2

oktav “i ve m” arpej kalibi ile 2 sesli olarak ¢aliniz.
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26. Re major gamini, 2 oktav “i, m, a ve m” arpej kalib1 ile tek sesli ve 2 oktav “i ve

m” arpej kalib1 ile 2 sesli olarak caliniz.

27. Si melodik mindr gamini, 3 oktav “i, m, a ve m” arpej kalib1 ile tek sesli ve 2

oktav “i ve m” arpej kalibi ile 2 sesli olarak ¢aliniz.

28. Mi mindr etiidii gitarda ¢aliniz.

29. Mi minor tonundaki etiidii 6zgiin bir yorum katarak caliniz.
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EK7

ARASTIRMADA KULLANILAN GAMLAR, ETUTLER ve
ESERLER
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PART I/PARTIE 1

SCALES, CHORDS AND ARPEGGIOS /
GAMMES, ACCORDS ET ARPEGES
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Me!adic;ﬁreéoomve Scale / Mélodique: gamnure sur trois cctaves (Crades$, 9, 10, ARCT)
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Twe-Octave Scale / Camme sur deux octaves (Grades 5, 7, 8,9, 10, ARCT)
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Two-Octave Scale in Thirds / Gemme en erces sur deux ocrzvea
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Harmonic Three-Ocave Scale / Harmonijue: gamme sur tois octaves (Grades § 8, 9, 10, ARCT)
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Tonic Chord and Cacences / Accord de tonique et cadencesv_

(nroductory) (Gradel) Grade 2)
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Crie-Octave Scale in Thirds / Gamme en tierces sur unz octave (Grade 7)
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D MAJOR / RE MAJEUR

One-Octzve Fusst-Position Scale | Gamme en premmibre positios sus une octave (Grade 1)
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One-Ociave Sczle / Gamme sur une octave (Grade 3)
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,h‘wo‘- Octave Seale / Samme sur deux octavas (Grzdes 5,7, 8, 9, 10, ARCT)
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Tonic'Choré and Cadences / Accord de'tonique et cadences . !
- ' iGrades 5, 7, 8, 9,10, ARCT
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Two-Octzve Scale in Sixths / Gamnome en sixtes sur deux octaves (Grade 10, ARCT)
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Harmenic: Two-Octave Scale / Harmonique: gamme sur ceux octaves (Grades 5, 7 8 9, 10, ARCT)
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Harmonic Three-Octave Sczle / Earmonique: gamme sur trois octzves (Grades, 5, 10, ARCT,
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Tonic Cherd and Ca:!el_x;c'e'shl Accord de tonique et cadences
(Gradel) ‘Grade 3)
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Twe-Octave Scale in Thirds / Gamme en tierces sur deux oczaves (Grade 10, ARCT)
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Twe-Dctave Sgale in Sixths / Gamme en sixtes sur deux ostaves (Grace 10, ARCT)

Twe-Octave Chordal Scals / Gamme en accords sur deux octaves (Grade 10, ARCT)
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Cre-Octave Seale / Gerane sur une octzve (Grade 2)
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Etude in E Minor.

Mauro Giuliani
(1780-1840)

Allegro
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Grczioso e leggiero (d=116)
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